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RESUMO

Essa pesquisa aborda o contexto profissional do professor bacharel que atua na
docéncia universitaria, mas cuja formacédo inicial ndo previa o desempenho de
funcdes docentes. O objetivo desta investigacdo consiste em investigar as praticas
docentes e a construcdo da profissionalidade dos professores bacharéis que
lecionam na graduacdo, levando em consideracdo que a sua formacdo néao
incorporou qualquer conhecimento especifico para o desenvolvimento da atividade
docente. Os procedimentos metodoldgicos incluiram um estudo preliminar, realizado
com o intuito de proporcionar informagdes que pudessem orientar as entrevistas aos
participantes deste estudo. Foi utilizada a abordagem qualitativa, acerca da
caracterizacao da pesquisa trata-se de um estudo de caso. O instrumento de coleta
de dados foi a entrevista semiestruturada, direcionada a trés professores bacharéis
do Curso de Engenharia Civil. O estudo foi realizado na Universidade Federal do
Oeste do Para (Ufopa), Campus ltaituba. A andalise dos dados foi desenvolvida
através da andlise de contetudo. Os resultados desta investigacao evidenciaram que
os professores expressam o interesse pelo campo educacional, uso de estratégias
pedagdgicas em sala de aula, motivacbes para o0 aprimoramento docente e
entusiasmo pela atividade no magistério superior. No entanto, as respostas
demonstram algumas incertezas diante da atuacdo docente, justificando-se pela
formacdo académica obtida por esses profissionais, ndo pertencer a nenhuma das
areas da licenciatura. Foi possivel evidenciar que alguns professores veem potencial
em desenvolver atividades praticas, ja outro acredita que o método tradicional é
mais eficaz para efetivar o ensino de calculo. Para alcancar a superacao de algumas
dificuldades, os participantes demonstraram que a propria vivéncia em sala de aula
pode impulsionar esse amadurecimento profissional.

Palavras-chave: Professor bacharel. Docéncia universitaria. Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

This research addresses the professional context of the bachelor professor who
works in university teaching, but whose initial education didn’t foresee the
performance of teaching functions. The objective of this research is to know the
teaching practices and the building of professionality of the undergraduate bachelor
teachers, considering that their formation didn’t incorporate any specific knowledge
for the performance of teaching activity. The methodological procedures included a
preliminary study, conducted in order to provide information that could guide the
interview to the participants of this study. For this research | adopted the qualitative
approach, regarding the characterization of the research it's a case study. The main
instrument for data collection was the semi-structured interview, directed to three
bachelor teachers of the Civil Engineering Course. The study was conducted at the
Universidade Federal do Oeste do Pard, Campus Itaituba. Data analysis was
developed through content analysis. The results of this investigation showed that
teachers express interest in the educational field, use of pedagogical strategies in the
classroom, motivations for teacher improvement and enthusiasm for the activity in
higher teaching. However, the answers show some uncertainties regarding the
teaching performance, being justified by the academic background obtained by these
professionals not belonging to any of the areas of the degree. Therefore, it was
possible to evidence that some teachers see potential in developing practical
activities, while others believe that the traditional method is more effective to carry
out calculus teaching. In order to overcome some difficulties, the participants
demonstrated that their own classroom experience can boost this professional
maturation.

Keywords: Bachelor professor. University teaching. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

O trabalho docente é cercado de desafios que surgem constantemente,
levando em consideracdo que nem todos os alunos aprendem da mesma maneira,
nem no mesmo ritmo (ZABALA,1998). No entanto, o trabalho do professor deve
objetivar uma atuacdo que seja possivel compreender e buscar a superacao diante
das adversidades que envolvem o contexto educativo, principalmente quanto a
dindmica de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva Zabala (1998)
argumenta que comumente o professor pode alcancar a evolugédo profissional por
intermédio do conhecimento e das experiéncias. Logo, o aprendizado que é
construido a partir de estudos, exemplos e experiéncias de outros professores
possibilitam a reflexdo sobre a prépria atuacdo, conduzem para uma prética docente

mais sensivel ao desenvolver o trabalho em sala de aula.

No caso especifico desta investigacdo, a discussdo se direciona para o
profissional que atua na docéncia do ensino superior, mas cuja formacao inicial ndo
previa o desempenho de funcdes docentes. Assim, este estudo tem como
participantes docentes do ensino superior que nao dispdem de formacéo pedagdgica
para desempenhar esta funcdo. A Lei de Diretrizes e Bases, em seu Art. 52, inciso
Il, ressalta que, no minimo, um ter¢co do corpo docente deve possuir o titulo de
mestre ou doutor nas instituicdes que pertencem a esse grau de ensino (BRASIL,
1996). Esse processo de qualificacdo se faz necessario, principalmente pela
exigéncia da legislagdo mencionada. Porém, nem todos os docentes que atuam
neste nivel de ensino tiveram ainda acesso aos programas de pos-graduacao stricto
sensu e por essa razao seguem na docéncia possuindo somente a pds-graduacéo

lato sensu.
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Ha, no entanto, uma situacdo paradoxal diante desse cenario, pois nos
referidos programas de pds-graduacdo a énfase é direcionada para a pesquisa, que
embora seja da maior relevancia para ampliar os conhecimentos do docente e as
suas competéncias, em especial de pesquisador, acaba por ndo contribuir para a
sua formacao como docente. Entretanto, a pds-graduagcédo ndo se caracteriza como
algo suficiente para que o professor tenha um bom desempenho em sala de aula, e

possa estimular a aprendizagem dos alunos (COUTELLE, 2017).

A partir desse contexto relacionado com a educacdo formal, mais
precisamente no ensino superior, ha ainda a ocorréncia de professores que atuam
neste nivel de ensino e que ndo possuem a licenciatura como formacao inicial. Esse
fato se faz presente principalmente nos cursos de graduacdo em nivel de
bacharelado, em um expressivo niumero de instituices de ensino superior do Brasil,
onde grande parte de seu corpo docente é egresso do proprio curso em que atua
como professor, ndo possuindo, portanto, formacao adicional para desempenhar as

funcdes docentes.

Deste modo, muitos desses profissionais carecem de formacdo que
acrescente ao conhecimento do conteldo que ensinam, o conhecimento de como
ensinar e do modo como os alunos aprendem. Ou seja, torna-se necessario que
estes profissionais tenham oportunidade de obter qualificacbes no ambito do
conhecimento didatico e pedagdgico. Nesse sentido, o professor como agente social
€ um elemento de extrema importancia na formacdo dos alunos, ndo s6 pelo
conhecimento especifico que |Ihes deve proporcionar, mas igualmente pelo papel
gue desempenha no desenvolvimento de competéncias, valores e atitudes que
permitam aos alunos lograr uma preparacdo soélida e responsavel na sua vida

profissional.

A reflexdo acerca dessa realidade ocorre no sentido de compreender como
se desenvolve o trabalho destes professores em sala de aula. Pretende-se, neste
estudo, compreender as praticas pedagogicas do professor bacharel, levando em
consideracdo que a sua formacao ndo incorporou qualquer conhecimento especifico
para o desenvolvimento da atividade docente, visto o bacharelado se tratar de uma
formacdo de categoria técnica. Sendo assim, este profissional estd no momento

inicial da sua carreira docente limitado no que se refere aos seus conhecimentos
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como educador. A pesquisa, neste dominio, quer no Brasil (SOARES; CUNHA,
2010) quer a nivel internacional (GUIMARAES, 1988) mostra que a aproximac&o
com a docéncia ocorre, em sua maioria, apenas a partir de sua experiéncia
enquanto aluno, observando os diferentes perfis dos professores e sendo possivel
selecionar para si as qualidades que possam ser adotadas quando ha a pretenséo
em seguir nesta carreira profissional. Para Soares e Cunha (2010, p. 34):

A formacdo dos professores iniciantes, considerados como aqueles cujo
tempo de experiéncia varia, conforme os autores, de trés a sete anos, nao
deve concebé-los como sujeitos passivos, acriticos e destituidos de
conhecimentos e crencas a respeito desse nivel de ensino. Eles
construiram uma representacdo acerca da docéncia durante os anos em
gue foram estudantes universitarios, com base na observacdo sobre a
forma de seus professores ensinarem e envolverem ou ndo os estudantes
no processo de aprendizagem, na participacdo em projetos de pesquisa, ha
experiéncia como representante estudantil nas atividades do departamento
etc. Essas e outras vivéncias possibilitaram ao futuro professor universitario
reproduzir estilos de ser professor, mas podem ter contribuido, também,
gracas ao processo de reflexdo, para aprender o que ndo deve fazer como
professor em razéo dos efeitos negativos da sua experiéncia académica.

Em alguns momentos, mesmo sem haver relacdo com o ensino, parte dos
bacharéis optam por desenvolver suas atividades também na docéncia, assumindo o
desafio de contribuir com a formacdo dos alunos. A pratica docente deve ser
pautada por uma diversidade de aptiddes que envolvem ndo s6 o conhecimento do
conteudo que se ensina, mas também do saber como ensinar e da sensibilidade
para se relacionar com alunos que aprendem de forma distinta. E igualmente
importante que o processo de ensino seja dindmico, no sentido de utilizar diferentes

estratégias que estabelecam a interacdo entre o professor e os alunos.

O exercicio da docéncia pelo professor bacharel torna necessario a busca
por formagcbes complementares, porque ndo se pode resumi-lo unicamente ao
conhecimento tedrico dos conteudos que ensina. Quando a instituicdo a qual o
docente se encontra vinculado ndo oferece esse tipo de capacitacdo, o professor
bacharel precisard buscar a expansdo de seus conhecimentos pedagdgicos para

desenvolver um trabalho de qualidade com os seus alunos.

Aléem da possibilidade de capacitacdo especifica para o desempenho da

atividade docente, o bacharel e o tecnélogo também tem a oportunidade de obter
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uma formacdo pedagogica em nivel de licenciatura. De acordo com Brasil (2015),
através do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de Educacédo, houve a
criacdo da Resolucdo N° 2/2015 na qual se estabelecem novas diretrizes para a
formacdo pedagogica de profissionais ndo portadores de uma licenciatura. Vale
ressaltar que esta legislagdo foi idealizada para suprir uma necessidade de
formacao dos profissionais que atuam em sala de aula na educacéo bésica e que
nao possuem formacdo para a docéncia. Porém, ndo ha nenhuma restricdo, nem
obrigacdo, que impeca os docentes de outros niveis obterem formacéo pedagogica,
ou seja, todos os profissionais bacharéis ou tecnélogos independentemente do nivel

de ensino em que atuam podem beneficiar-se desta resolucao.

Sendo assim, a existéncia de uma alternativa que permite o aprimoramento
de técnicas e de competéncias didaticas é importante para um ensino de qualidade,
pois as atencdes devem se concentrar nos processos de ensino e de aprendizagem
dos alunos, através de métodos que favorecam a constru¢cdo do conhecimento. O
professor do ensino superior mesmo nao lhe sendo exigido pode complementar sua

formacao por meio da obtencéo do curso de licenciatura.

Esta pesquisa assume como tema principal as praticas pedagégicas dos
docentes bacharéis que atuam no ensino superior. Em face a amplitude desta
tematica se formula o seguinte problema de pesquisa: Como os professores
bacharéis constroem a sua profissionalidade docente, em particular, como
desenvolvem as suas praticas pedagogicas, como entendem 0s processos de
ensino e de aprendizagem nas disciplinas que lecionam, com que dificuldades se

deparam e como as ultrapassam?

O objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar as praticas docentes e
a construcdo da profissionalidade dos professores bacharéis que lecionam na
graduacédo, levando em consideracdo que a sua formacdo inicial ndo incorporou
qualquer conhecimento especifico para o desenvolvimento da atividade docente.

Deste modo foram formulados os seguintes objetivos especificos:

a) Conhecer as raz0es que levaram estes profissionais a ingressarem na carreira
docente.
b) Investigar como se constroi a profissionalidade do docente bacharel.
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c) Conhecer e descrever as praticas pedagogicas dos professores.
d) Identificar as principais dificuldades dos professores bacharéis e

possibilidades de supera-las.

A proposta dessa tematica para realizacdo da presente pesquisa surge em
virtude de o profissional oriundo do bacharelado estar diante de uma experiéncia
profissional, a docéncia, para a qual ndo dispde de uma formacdo especifica. A
partir de uma investigacdo! em teses e dissertagées do Brasil, no intersticio de 2015
a 2018, foi possivel identificar que ha poucos estudos relacionados especificamente
com as praticas pedagogicas de professores bacharéis que atuam no curso de
Engenharia Civil. Essa formacdo académica foi escolhida pelo fato de ser o Unico
curso de graduacdo existente no Campus Itaituba e por possuir o perfil de

partipantes que a minha pesquisa se propds investigar.

Esta temética torna-se ainda mais desafiadora para o docente que atua na
Amazobnia brasileira, regido sudoeste do estado do Para, devido a distancia
geografica em relacdo a capital do estado, cerca de 1.300 km, que dificulta o acesso
dos docentes aos cursos que Ihes permitam obter uma formacdo pedagodgica. As
qualificacbes e capacitacdes voltadas para o contexto académico, como O0s
programas de pdés-graduacao, sdo oferecidos por instituicdes publicas e privadas,
gue se concentram sobretudo nas capitais dos Estados.

A cidade de Itaituba, local onde ocorrera esta investigacdo apresenta
diversas limitacbes que dificultam o acesso dos docentes a qualquer tipo de
formacao neste dominio. Convém recordar que para se deslocar desta cidade até a
maior cidade dessa regido, Santarém — PA, é necessario um deslocamento via
fluvial pelo rio Tapajés, num trajeto que dura cerca de 7 horas de viagem de lancha
ou aproximadamente 14 horas de viagem de barco, podendo optar também pelo
transporte terrestre pela rodovia Transamazonica — a distancia entre as cidades de

ltaituba e Santarém é cerca de 371 km.

O deslocamento por estrada apresenta inUmeras dificuldades, por se tratar

de uma rodovia muito movimentada, pois na Transamazbnica ocorre um fluxo

1 Catélogo de Teses & Dissertag6es — CAPES. Disponivel em: http:/catalogodeteses.capes.gov.br/
catalogo-teses/
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intenso de carretas que fazem o escoamento da producdo de soja. Acresce ainda
que grande parte dessa rodovia ndo possui pavimentacdo asféltica, o que a torna
nos periodos chuvosos quase intrafegavel devido aos atoleiros que se formam em
alguns trechos da estrada. Uma outra opcédo de acesso a esta cidade é por via

aérea, através das aeronaves de pequeno porte, porém com elevados custos.

Deste modo, pelas razdes apresentadas, sdo escassas as oportunidades de
formacéo acessiveis aos docentes na cidade onde se ira desenvolver esta pesquisa.
Existem duas instituicdes publicas de ensino superior na cidade e elas oferecem um
namero limitado de cursos de graduacdo. Apenas duas instituicdes de ensino
superior privadas ofertam um maior quantitativo de cursos, de modo presencial, em
relacdo as entidades publicas. Além disso, existem ainda algumas instituicdes,

desse mesmo nivel de ensino, que atuam na modalidade de educacédo a distancia.

Esta pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Oeste do Paréd -
Campus ltaituba. Nesse Campus funciona, atualmente, um curso de Bacharelado
em Engenharia Civil. Sou Bibliotecario-Documentalista nesta instituicdo e possuo
como formacéo inicial o bacharelado em Biblioteconomia, realizado na Universidade
Federal do Para (UFPA) e também um curso de Pés-graduacdo Lato Sensu em
Formacao de Leitores, pela Faculdade Integrada de Jacarepagua (FIJ). Para além
destas func¢bes, atuo ainda como docente na disciplina de Metodologia Cientifica,
em uma das entidades privadas existentes na cidade de Itaituba, desde o ano de
2015 até a data atual. As experiéncias ocorridas principalmente no inicio da minha
pratica docente motivaram a realizacdo desta pesquisa. No inicio da minha atuagéo
como professor, também fui confrontado com iniUmeras incertezas sobre o que fazer

e como fazer.

Ao iniciar a docéncia, com poucos ou nenhum conhecimento sobre como
ensinar, apresentava varias preocupacdes e incertezas, como por exemplo: Os
conteudos programados serdo suficientes para o tempo de aula? Os alunos
compreenderam o0s conteudos trabalhados na aula? As metodologias adotadas
serdo adequadas, quer aos conteudos, quer as caracteristicas dos meus alunos?
Vivi um constante autoquestionamento sobre as minhas praticas de modo a tornar

as aulas que leciono mais atrativas e produtivas.
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Para tentar ultrapassar algumas dessas dificuldades, procurei orientacoes
com os professores mais experientes e junto a coordenacéo pedagdégica, de modo a
conhecer mais sobre a rotina do trabalho docente. Procurei saber como elaborar um
plano de ensino, plano de aula, preenchimento do diario de classe, entre outros

documentos.

Entre os aspectos que impulsionaram a intengdo em desenvolver esta
pesquisa estd a minha experiéncia como docente e a realizacdo do Mestrado em
Ensino, e acabei por optar pela linha de pesquisa Formacdo de Professores —
Estudo do Curriculo e Avaliacdo, na Universidade do Vale do Taquari (UNIVATES).
Nesse curso de Mestrado a disciplina “Estratégias de Ensino I”, me despertou e
oportunizou conhecer meétodos de trabalho a que o professor pode recorrer em sala
de aula, além das contribuicBes dos professores desse programa de Pés-graduacéo
pelas reflexdbes que fomentaram. Desse modo, as minhas motivacdes e
necessidades pessoais e profissionais encontraram uma relagdo reciproca com a

realizacdo desta investigagao.

Esta dissertacdo esta estruturada a partir do presente capitulo introdutério
onde apresento, contextualizo e justifico o tema escolhido, além de mencionar o

problema de pesquisa e 0s objetivos geral e especificos.

O segundo capitulo é dedicado ao referencial teérico, ao qual abordei a
docéncia universitaria, a profissionalidade docente e a formacédo pedagodgica do

professor universitario.

No terceiro capitulo aponto os procedimentos metodolégicos que foram
construidos a partir de um estudo preliminar contendo a caracterizacdo da pesquisa,
contexto do campo de pesquisa, participantes dessa investigacdo, instrumentos de

coleta de dados e os procedimentos adotados para a analise dos dados.

No quarto capitulo abordo a apresentacdo e analise dos dados, que foi
norteado por sete categorias de analise que emergiram a partir da realizacdo desta

investigacao.

Por fim, no quinto capitulo apresento as considerac¢des finais deste estudo.



18

2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresento e discuto os principais conceitos tedricos que
sustentam este estudo. Em primeiro lugar, abordo a temética da docéncia
universitaria, em seguida, retratando a profissionalidade docente e, por fim, a

formacao pedagdgica do professor universitario e o estado da arte.

2.1 A docéncia universitaria

Os profissionais que atuam como docentes, independentemente do nivel de
ensino em que estejam inseridos, devem buscar suas atualizacbes quanto as
praticas exercidas para colaborar com a aprendizagem de seus alunos. A este
propésito, Cunha (2009, p. 84) ressalta que “o exercicio da docéncia exige multiplos
saberes que precisam ser apropriados e compreendidos em suas relacdes”. Nessa
perspectiva, percebe-se que a profissdo docente € uma profissdo dinamica, que
requer uma continua atualizacdo dos conhecimentos, em que o professor nao deve
se limitar aos conhecimentos adquiridos na sua formacéo inicial, mas deve procurar
se apropriar e buscar outros conhecimentos indispensaveis no desenvolvimento da

sua prética docente.

Nesse contexto, Gil (2011) corrobora ao mencionar que o professor precisa
possuir conhecimentos e habilidades pedagdgicas, que podem ser alcancados por
intermédio de formacdo continuada, leituras e outros. Tais habilidades envolvem
alguns aspectos como: Estrutura e funcionamento do Ensino Superior, o professor

deve conseguir estabelecer relacbes sobre como se desenvolve o trabalho em sala
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de aula com os objetivos que se propde o0 ensino universitario; Planejamento de
ensino, a eficiéncia do trabalho docente demanda de uma atuacédo planejada, pois o
professor precisa ter o controle sobre as acdes para que possa atingir os objetivos;
Psicologia da aprendizagem, a qual o docente objetiva que os alunos aprendam e
esse aspecto contextualiza sobre fatores que fomentem a aprendizagem; Métodos
de ensino, diante das possibilidades de explorar diversos métodos, o professor deve
selecionar o mais adequado ao que sera ensinado e ao perfil dos seus alunos;
Técnicas de avaliacdo, ndo ha coeréncia em conceber ensino sem avaliacdo, nao
deve ser realizada somente ao final do curso, mas sim desenvolver no decorrer do

periodo letivo objetivando contribuir com a aprendizagem.

Acerca da docéncia universitaria, Veiga (2006) destaca que formalmente a
docéncia estd diretamente ligada ao trabalho do professor. Entre as funcdes
formativas rotineiras como o dominio do conteddo e didatica para o ensino, além
delas também sdo desempenhadas outras atividades que ultrapassam os limites da
sala de aula. Ressaltando, por exemplo, a orientacdo de monografias, que exige
outros tipos de conhecimentos que tornam ainda mais complexa esta atividade

profissional.

A docéncia ndo deve ser entendida como uma funcdo caracterizada como
facil e de mera transmissdo de conhecimentos, o seu desempenho exige o
desenvolvimento de habilidades para se tornar um professor do ensino superior, que
vao além dos conhecimentos referentes as disciplinas que leciona. O professor deve
ainda ser capaz de contribuir com o meio cientifico além dos limites da sala de aula.
Sobre a educacédo superior, Brasil (1996) através da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

em seu art. 43 destaca as suas finalidades:

| - estimular a cria¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que Vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacao;
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V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizagéo, integrando os conhecimentos
gue vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo
béasica, mediante a formacado e a capacitacao de profissionais, a realizagao
de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo
gue aproximem os dois niveis escolares.

Desse modo, a educacdo superior apresenta aspectos especificos de uma
formacéo profissional que vao além dos trabalhos realizados em sala de aula. Como,
por exemplo, possibilita aproximacdo com a sociedade por meio das acdes de
extensdo, realizacdo de pesquisas, ou seja, desenvolve aprendizagens que
fomentam a atuacdo profissional nas diferentes areas de formacdo. Também
contribui explorando conhecimentos, culturas e valores, além de proporcionar
aproximacdes com o meio académico e, assim, fomentar o pensamento critico e o
envolvimento com a sociedade por intermédio das atividades extensionistas. Em
meio a esse contexto referente a educacéo superior, Morosini (2000, p. 12) destaca
0s aspectos relacionados ao professor do ensino superior e se remete a LDB

afirmando que:

A principal caracteristica dessa legislacdo sobre quem €& o professor
universitario, no ambito de sua formacéo didatica, é o siléncio. Enquanto
nos outros niveis de ensino o professor € bem identificado, no ensino
superior parte-se do principio de que sua competéncia advém do dominio
da area de conhecimento, na qual atua.

Dessa forma, a legislagdo mencionada reforca a ideia de que o professor
universitario deve ser competente cientificamente, mas a sua formacao didatica nao
surge como requisito para esse oficio. Sobre a exigéncia formativa (pos-graduacao)
para o professor atuante no ensino superior, Brasil (1996) pontua no art. 52, inciso |l
da LDB, que ao menos um terco dos professores sejam detentores do titulo de
Mestrado ou Doutorado. No entanto, ndo é vedado ao professor ter somente
especializacédo para exercer a docéncia, porém diante da existéncia de quantitativo

minimo referente a formacdo, a permanéncia nessa atividade profissional acaba
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exigindo a obtencdo dos titulos de mestres ou doutores para que se mantenham

atuantes nas instituicdes de ensino superior.

Pimenta e Anastasiou (2005) comentam que ao discutir sobre a docéncia no
ensino superior destaca-se a importancia em conhecer como ocorre 0 ensino, pois
se trata de um fendmeno complexo e de uma pratica social. Sendo assim, a partir do
envolvimento com a pesquisa, com acdo de sala de aula, ocorre o incentivo a
reflexdo e oportuniza o desenvolvimento critico, ndo se limitando a apenas um ponto

de vista, mas ampliando as percepcdes acerca de fendbmenos.

Sobre essas atitudes dos docentes em realizar determinadas atividades que
estimulem os discentes, Morosini (2000, p. 14) comenta que:

Conforme o tipo de instituicdo de ensino superior em que o professor atua,
sua docéncia sofrera diferentes pressdes. Se ele atua num grupo de
pesquisa em uma universidade, provavelmente sua visdo de docéncia tera
um forte condicionante de investigacdo. J4 se ele atua numa instituicao
isolada, num centro universitario, ou mesmo numa federagéo, sua visao de
docéncia ter4 um forte condicionante de ensino sem pesquisa, ou, quando
muito, do ensino com a pesquisa. A cultura da instituicdo e dai decorrente a
politica que ela desenvolve terdo seus reflexos na docéncia universitéria.

Desse modo, percebe-se que a atuacdo do professor do ensino superior
estd dependente das politicas educativas de cada instituicdo. Se a investigacao for
considerada uma prioridade da instituicdo, a docéncia podera ser relegada e, por
conseguinte, havera um menor investimento do docente nas praticas da sala de
aula. Os docentes tendem a se adequar ao perfil da instituicdo, a qual sua pratica

profissional ira corresponder a politica institucional.

O professor tem a possibilidade de promover e incentivar agdes como a
pesquisa; investigacao cientifica; a utilizacdo de diferentes estratégias de ensino;
projetos de extensao, que promovem aproximacdes com a sociedade. Estas agbes
importantes colaboram para que a atuacao docente se complemente e contribua
tanto para a formacao dos alunos quanto para a sociedade e, principalmente, para o

fortalecimento da propria instituicao.

Com relacdo a essa pratica social, Pimenta e Anastasiou (2005, p. 204)

afirmam que “muitos processos de ensino em curso na universidade ndo passam de
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meras reproducdes de mini palestras ou reunido de um numero determinado de
pessoas ouvindo uma delas expor determinado assunto”. Assim sendo, a docéncia
em alguns momentos carece de estratégias que contribuam com a aprendizagem. O
objetivo do professor deve ir além de cumprir o conteido programatico, se faz

necessario refletir sobre como o processo de ensino esta sendo trabalhado.

Sobre essa postura do professor, ele acaba servindo somente com um
porta-voz, discursando em suas aulas e expondo os conhecimentos adquiridos, que
culmina em um perfil profissional que ndo contempla mais as exigéncias da
contemporaneidade (SOARES; CUNHA, 2010). Essa atencéo voltada unicamente
para transmitir o contetdo de determinada area, quando ndo leva em conta aspectos
relacionados a vivéncia dos alunos, acarreta dificuldades no processo de
aprendizagem e dificilmente estimula o sentido critico do aluno a partir dos

problemas que circundam a sociedade.

Isaia (2006) comenta que em alguns casos ha a ndo compreensao por parte
dos professores e das instituicbes de ensino superior sobre a importancia em
possuir os atributos que sao inerentes a pratica docente, ou seja, 0s conhecimentos
pedagdgicos. Mesmo estando ciente de sua importancia, enquanto profissional que
contribui com a formacao de terceiros, acabam nao levando em consideracéo a
utilidade desse conhecimento especifico para exercer a docéncia. Como se todo o
conhecimento adquirido durante a formacdo académica e experiéncias resultantes
de atuacdo profissional fossem suficientes para garantir um bom desempenho
docente. A seguir, serdo abordados alguns aspectos conceituais acerca da
profissionalidade docente.

2.2 A profissionalidade docente

Acerca da atuacdo do professor, Cunha (2008) comenta que a expressao
profissionalidade tem estado presente nas reflexdes sobre a formacéo profissional,
conduzindo ao entendimento de uma profissdo em movimento constante. Enfatiza

ainda que, nesse caso, a expressao profissionalidade é mais pertinente do que o



23

termo profissdo por ser dinamica, exigir acdes formativas continuas e que em

hip6tese alguma a docéncia pode ser vista como uma profissdo estética.

De acordo com Libaneo (2008, p. 75) “o professor € um profissional cuja
atividade principal é o ensino”, a sua atuagao visa a difusdo de conhecimentos e de
habilidades que possam contribuir com os processos de ensino e aprendizagem no
ambiente educacional, pois o professor se caracteriza como um agente responsavel
e influente na construcdo dos saberes dos discentes. A manutencdo dos
conhecimentos pedagogicos, o alcance da profissionalidade, é necessario diante

das mudancas que emergem no cotidiano das instituicées de ensino.

Assim, Cunha (2008, p. 15) afirma que:

Esta concepcgdo, porém, contraria a histérica premissa construida para o
trabalho do professor, materializada na ideia de que a funcdo docente
resume-se em ensinar um corpo de conhecimentos estabelecidos e
legitimados pela a ciéncia e cultura, especialmente pelo valor intrinseco que
0S Mesmos representam.

Dessa forma, a docéncia ndo representa uma pratica limitada que se resume
ao trabalho restrito em sala de aula. Essa visdo tradicionalmente formada é
superada diante das possibilidades de formacdo continua e de atualizacdo dos
conhecimentos que a profissionalidade favorece, através da frequente atualizacé@o
gue os educadores se submetem para melhorar suas préticas. Libaneo (2008)
ressalta que todos os requisitos profissionais, que transformam um sujeito em
professor, tais como formacdo académica adequada, conduta ética, formacéo
continuada, denomina-se profissionalidade. O autor menciona ainda que o alcance a

essa profissionalidade é construida a partir da profissionalizacdo e do

profissionalismo.

A profissionalizacdo do docente diz respeito as condicfes que garantam seu
exercicio, oferecendo qualidade naquilo que esta sendo executado. Tais condi¢cdes
se referem a formacdo inicial (qualificacdo profissional) e a formacdo continuada
(cursos, congressos, seminarios...). Sendo assim, fica evidente que o professor que
se mantém inerte facilmente serd superado pelos seus pares que continuamente
constroem seu processo de formagao. A busca por novos conhecimentos deve ser

constante e dessa maneira contribuindo também com a atualizacéo de informacdes
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e técnicas necesséarias que favorecam seu desempenho. Como consequéncia,
Libdneo (2008) comenta que esta formacdo proporcionara o desenvolvimento
pessoal e a elevacdo da valorizagdo profissional, afirma ainda que é importante
acreditar que a formacdo continuada é condicdo indispensavel para a
profissionalizacéo (LIBANEO, 2008).

J& o profissionalismo, para o referido autor, tem a ver com o desempenho
competente de suas atribuicbes, compromissado com seus deveres e
responsabilidades, que constituem o perfil de um professor e seu comportamento
ético relacionado a sua pratica profissional. Portanto, no profissionalismo os valores
morais causam grande influéncia nas a¢des dos professores, pois tudo isso reflete
no convivio entre seus pares e em sala de aula, mantendo atencdo a politica
institucional e compromissado com o seu desempenho profissional. A partir dessas
duas nocdes percebe-se que elas se complementam e esta jungcdo colabora com a
valorizacéo do docente (LIBANEO, 2008).

A partir dessas denominacdes, percebe-se que elas estdo presentes na
formacdo do educador e se estabelece uma relacdo de dependéncia entre ambas,
pois concomitantemente devem fazer presente na vida do professor. Libaneo (2008,
p. 77) destaca que “os professores continuam sendo os principais agentes de
formacao dos alunos e, portanto, a qualidade dos resultados de aprendizagem é
inseparavel da sua qualificacdo e competéncia profissionais”. Ao investir na
formacdo continuada e no aprimoramento profissional, o professor esta investindo
ndo s6 em si, mas também nos sujeitos que interagem com ele na instituicdo de
ensino, nas aulas ministradas, na orientacdo de projetos de pesquisa, por exemplo.
Inevitavelmente, o conhecimento adquirido sera refletido a partir da atuacdo do

professor enquanto colaborador na formacao profissional dos alunos.

Ainda sobre esse contexto, Tardif (2012, p. 87) argumenta que “a formagao
profissional apoia-se na ideia de que a formacdo dos professores supde um
continuum no qual, durante toda a carreira docente, fases de trabalho devem
alternar com fases de formagao continua”. Portanto, estas atividades contribuem
tanto com o crescimento pessoal quanto para a valorizacéo profissional, resultantes

da interagdo com outros profissionais, trocas de saberes, acesso aos conteudos e
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materiais que colaborem com este aprendizado e, assim, aperfeicoar técnicas que

servirdo para o sucesso no desempenho docente.

De acordo com a Lei N° 9.394 (1996, p. 34), que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, em seu Titulo IV que trata sobre a
Educacdo Superior, apresenta em seu inciso V “suscitar o desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente concretizagao,
integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geragcdo”. Nota-se, nesta lei que
regulamenta o sistema educacional no Brasil, o incentivo ao aperfeicoamento
profissional e isso certamente influencia na qualidade dos resultados referentes a

aprendizagem, tudo isso se potencializa por intermédio da qualificacdo profissional.

Para favorecer ainda mais a qualidade na formacdo dos professores,
principalmente dos que s&o egressos do Bacharelado e para promover uma
educacdo de qualidade, que seja praticada com eficiéncia por estes profissionais,
Brasil (2015), através do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de
Educacao foi criada a Resolucdo N° 2 (2015) que estabelece novas diretrizes para a
formacao pedagdgica de profissionais ndo pertencentes as licenciaturas. De acordo
com estas diretrizes esta prevista uma complementacdo de formacdo com uma
carga horaria que varia entre mil e mil e quatrocentas horas, sendo levado em
consideracdo o nivel de equivaléncia entre a formacéo que ja possui e a formacéao
pedagogica almejada. Vale salientar que paralelamente deve ser cumprida outra
carga horaria, referente ao estagio curricular supervisionado e a participagdo em
atividades tedrico-praticas envolvendo semindrios, projetos de iniciacdo cientifica,

iniciacdo a docéncia e outros.

Esta resolucao colaborou muito com os profissionais que se enquadram a
este perfil, pois possibilitou a obtencdo de uma complementacéo pedagodgica mais
rapida ao ser comparada com uma graduacdo regular que levaria em torno de
quatro anos, e conforme os incisos | e Il do art. 14 desta resolugédo, a formacao

pedagodgica escolhida pode ter, ou néo, relagédo direta com a formacao inicial.

Dessa forma é dada a possibilidade aos profissionais que ndo pertencem as

licenciaturas de se qualificarem pedagogicamente e assim exercerem a profissao
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docente com mais confianca. Aliando esse conhecimento ao conhecimento técnico
ja adquirido na formacao inicial para favorecer o aprendizado dos alunos, sendo este

o foco principal de todos os educadores.

Contudo, a resolucdo em questdo contempla em seu texto especificamente 0s
professores atuantes na educac¢do bésica e profissional. Este documento é omisso
em relagdo aos profissionais que atuam no ensino superior, no entanto, nada
impede que este profissional ndo se beneficie desta formacéo, pois s6 tem a agregar
valor, favorecendo a ampliacdo de conhecimentos pedagodgicos. Importa ainda
ressaltar que esta formacdo pedagogica ainda ndo é exigida aos professores do
ensino superior no Brasil. Ela € mais uma oportunidade de qualificacdo além da
formacdo a nivel stricto sensu (Mestrado e Doutorado) que sdo destinados a carreira

docente universitaria.

A formacéo do professor universitario e, em particular, a formacédo pedagdgica
deste profissional e os conhecimentos que devem possuir para o desenvolvimento

das suas funcdes séo abordadas na secéo seguinte.

2.3 A formagao pedagogica do professor universitario

A docéncia universitaria agrega profissionais com diferentes tipos de
formacdes. Junges e Behrens (2015) comentam que grande parcela dos professores
universitarios séao profissionais com formacdo em bacharelado e que geralmente ndo
tiveram formacgdo pedagdgica para desempenhar a docéncia no ensino superior.
Argumentam, ainda, que alguns professores que atuam nas universidades e
faculdades recorrem aos programas de pos-graduacao Stricto Sensu com a intengao
de alcancar esta formacdo. Porém, apesar de ser algo necesséario, ndo tem
alcancado um nivel suficiente para que a pratica docente seja exercida de forma
pedagogicamente adequada. Os autores citados salientam ainda que nas
instituicbes de ensino superior onde o professor € detentor dos titulos de Mestrado
ou Doutorado, naturalmente suas atividades sao voltadas mais para a pesquisa do

gue para o ensino.
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Complementando essa ideia, Coutelle (2017) reconhece a importancia da
pesquisa na educacdo superior, porém tal ndo é suficiente para produzir, por
exemplo, um plano de aula que seja capaz de despertar nos discentes, motivacdes
relacionadas ao processo de aprendizagem. Para Cunha (2004), a docéncia
universitaria precisa ser analisada de maneira mais rigorosa, pois esse profissional

tradicionalmente se baseia em sua atuacao profissional paralela a docéncia.

O autor enfatiza ainda que em processos de selecdo tem vingado a
concepcao de que quem sabe fazer tem dominio sobre a pratica voltada ao trabalho,
isto é, sabe ensinar. Tal pressuposto tem sido adotado nos mais diversos processos
de recrutamento docente, os quais ndo vigora a exigéncia sobre um conhecimento
indispensavel ao professor universitario que é o dominio sobre suas praticas

educativas, a partir dos conhecimentos pedagogicos.

Ser professor é mais do que ter o dominio sobre os conhecimentos
adquiridos no decorrer de sua formacgdo, € necessario que conheca 0s principios
pedagogicos e, ao serem associados com o que aprendeu a partir de suas
experiéncias, contribuir ainda mais para o ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
evidencia-se que esta formacéo voltada para os conhecimentos acerca das praticas
pedagdgicos se configura como um desafio a ser superado na educacao superior

(JUNGES; BEHRENS, 2015).

Para esse autor a carreira docente deve ser desenvolvida levando em
consideracao tanto os conhecimentos técnicos da area de formacéo inicial quanto os
conhecimentos pedagogicos que envolvem a pratica do professor. Nao basta
transmitir conteddos aos alunos, é necessario fazé-lo de uma forma eficaz

garantindo que os alunos estejam a realizar aprendizagens significativas.

A partir do fato de que a maioria dos professores universitarios ndo possuem
conhecimentos pedagogicos, tais como metodologias de ensino, Behrens (2011)
afirma que alguns deles desempenham a docéncia de maneira improvisada, em
algumas situacdes se espelham em velhas praticas de seus professores e ocorre a
resisténcia em adquirir os conhecimentos que vao agregar valor a sua docéncia.

Nesse sentido, a busca por formacdo adequada ao exercicio da docéncia fica
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comprometida quando o professor bacharel ndo tem a iniciativa para adquirir esse

conhecimento que, querendo ou ndo, fara diferenca em seu desempenho.

Apesar disso, 0 professor deve possuir alguns conhecimentos que
naturalmente fazem parte de sua profissdo e sdo considerados como base para a
sua atuagdo. Shulman (2005, p. 11) destaca que a composicao desses

conhecimentos abrange:

1) Conhecimento do contedudo; 2) Conhecimento didatico geral,
especialmente levando em consideracdo os principios e estratégias gerais
para gerenciar e organizar a classe que transcende o escopo do assunto; 3)
Conhecimento do curriculo, com um dominio especial dos materiais e os
programas que servem como "ferramentas para o comércio" do professor;
4) Conhecimento didatico do conteudo: aquele amélgama especial entre
matéria e pedagogia que constitui uma esfera exclusiva de professores, sua
propria forma especial de compreenséo profissional; 5) Conhecimento dos
estudantes e suas caracteristicas; 6) Conhecimento de contextos
educacionais, que vao desde o opera¢éo do grupo ou da classe, a gestédo e
o financiamento de distritos escolares, ao carater de comunidades e
culturas; 7) Conhecimento dos objetivos, propésitos e valores educacionais,
e de seus fundamentos filosoéficos e histéricos.

Sendo assim, o trabalho docente contempla diferentes habilidades, como as
citadas acima, que precisam ser identificadas e postas em pratica, conforme
mencionado. Esta atividade n&do se limita ao escrever no quadro ou distribuir
materiais impressos para que o ato de ensinar aconteca de maneira eficiente. Vai
além disso, pois conhecer técnicas diferenciadas que contribuam com o ensino,
conhecer o meio em que esta inserido, refletir sobre os métodos utilizados e ter
sensibilidade para conhecer os alunos em suas multiplas caracteristicas contribuem

para que o professor tenha a percepcao sobre a base de seu conhecimento.

De acordo com Shulman (2005, p. 12) existem algumas fontes principais de

conhecimentos que sao peculiares aos professores, como:

a) formacdo académica na disciplina a ser ensinada; b) os materiais e 0
contexto do processo educacional institucionalizado (por exemplo,
curriculos, livros didaticos, organizacdo e financiamento escolar, e estrutura
da profissdo docente); c) pesquisa sobre escolaridade; as organizacfes
sociais; aprendizagem humana, ensino e desenvolvimento, e os demais
fenbmenos socioculturais que influenciam o trabalho dos professores; d) a
sabedoria que a préatica em si da.
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Percebe-se que o trabalho docente se nutre de conhecimentos de modo
bem distinto, pois a atuacdo no contexto educativo exige que o professor tenha
dominio sobre o que esta ensinando, além de possuir formacdo adequada para tal.
E necessario conhecer e saber usufruir dos recursos que estdo disponiveis para
auxilia-lo nas relacbes de ensino e também absorver a aprendizagem que a pratica
profissional pode proporcionar. Na proxima subsecédo sera apresentado o estado da
arte, realizado a partir de um levantamento que envolveu trabalhos ja realizados com

tematicas semelhantes a esta pesquisa.

2.4 Estado da arte

Este estado da arte contempla teses e dissertacdes, publicadas nos anos de
2015 a 2018, indexadas no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. Para a
pesquisa foram usadas as seguintes frases: “praticas pedagodgicas no ensino
superior” e “professor bacharel”. O primeiro topico foi pesquisado no dia 27 de
agosto de 2018, em que foram recuperados cinco trabalhos, entre eles quatro
Dissertacdes e uma Tese. Ja& o0 segundo foi pesquisado no dia 30 de agosto de
2018, sendo recuperados dez trabalhos, sendo nove Dissertacfes e uma Tese. Em
relacdo ao segundo tépico, um dos trabalhos ndo se encontra disponivel para
download. O estado da arte que se apresenta, envolveu quatorze trabalhos que
possuem relacdo com esta pesquisa (Quadro 1), a partir das expressdes utilizadas

na busca.

Quadro 1 — Trabalhos que abordam as frases pesquisadas no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES.

Titulo Autor Tipo Data | Instituicéo
da
publicacao

Busca por: “Praticas pedagégicas no ensino superior”

Concepcgbes e praticas dos | Daniela Graciela Dissertagdo | 2016 UFC
docentes da UFC sobre | Silva Brito de
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avaliagcédo do ensino-

aprendizagem

Mesquita

Praticas Pedagdgicas de
Bacharéis Professores na
Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB):
trajetérias, conhecimentos e

desafios

Edidrgia Reis
Cunha

Dissertacao

2016

UFMG

Pedagogia de projetos e as
tecnologias moveis:
potencialidades e desafios aos
processos de ensino e de
aprendizagem no  Curso
Superior de Marketing

José Vorlei
Guimaraes Martins

Dissertagéo

2016

UNOESTE

Formacdao, saberes e praticas
pedagdgicas de docentes no
ensino superior de
Enfermagem

Glaucirene Siebra
Moura Ferreira

Dissertacéo

2016

UECE

Impactos afetivos das praticas
pedagogicas no ensino
superior: o olhar dos alunos

Flavia Regina de
Barros

Tese

2017

Unicamp

Busca por: “Professor bacharel”

Professor bacharel iniciante
no ensino superior:
dificuldades e possibilidades
pedagdgicas

Susye Naya
Santos Aires

Dissertacao

2015

UNISANTOS

Trabalho docente no ensino
superior: reflexées sobre a
constituicdo de professores

Maria Carolina
Silva Castro
Oliveira

Dissertacao

2015

UNIVAS

A pratica pedagogica do
professor bacharel no Curso
de Administracéo

Leticia Rodrigues
Pereira

Dissertacao

2015

UNIVAS

A constituicao da
professoralidade do docente
bacharel: o aprender a ensinar
na Educacéo Superior

Luiz Eduardo das
Neves Silva

Dissertacao

2016

UFPI

A formacao didético-
pedagdgica do  professor
bacharel e sua atuacgéo
docente na Escola Profissional

e Tecnolégica

Jefferson Luis da
Silva Cardoso

Dissertacao

2016

UEPA

O caminho feito ao andar:
itinerarios formativos do
professor bacharel no Ensino

Priscila Tiziana
Seabra Marques

Dissertagéo

2016

IFRN
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Médio Integrado Natal — RN | da Silva

2016

Docéncia no ensino superior: | Marlene Oliveira Dissertagdo | 2017 UFPI
Dilemas da pratica | Soares Portela

pedagdgica do  professor

bacharel em Ciéncias

Contabeis da UFPI/Teresina

Os desafios de constituir-se | Maria Marta de Dissertagao | 2017 UERN
professor: um estudo com | Medeiros
professores bacharéis

Constituicao da | Kelsen Arcangelo Tese 2017 UFPI
professoralidade no ensino | Ferreira e Silva
superior:  percursos de
professores bacharéis em
Administracao

Fonte: Elaboracéo do autor 2018.

A dissertacdo de Mesquita (2016), apresentou o0 seguinte problema de
investigacdo: Que concepcdes e praticas tém os docentes da UFC sobre o processo
de avaliacdo do ensino-aprendizagem? O autor constatou que os docentes da
Faculdade de Educacdo sdo os que mais entendem o0s conceitos associados ao
processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem, ao observar a teoria. Os dados
revelaram que a avaliacdo caracteristica da UFC é predominantemente formativa. O
instrumento avaliativo mais utilizado pelos docentes, de modo geral, foi a prova

discursiva dissertativa.

Quanto as modalidades de exposicdo do ensino, os resultados revelaram
gue a modalidade mais utilizada foi a aula expositiva oral com a interacdo dos
discentes. Merece destaque o fato de os docentes das ciéncias exatas
apresentarem teoria e pratica mais alinhadas a abordagem humanista. Ja os
docentes das ciéncias humanas, possuem teoria e pratica ora alinhadas a
abordagem humanista, ora a abordagem cognitivista. Nessa primeira abordagem o
aluno é protagonista da propria formacao educacional. J& na segunda abordagem o
conhecimento € construido a partir da interacdo entre o aluno e o professor, ambos
sao protagonistas (MESQUITA, 2016).
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Também foi fundamental para este estudo, a dissertacdo de Cunha (2016).
Em seu trabalho, o autor formulou as seguintes questdes de pesquisa: Quais sao as
trajetorias de formacédo e de atuacdo profissional dos bacharéis professores que
desenvolvem “boas praticas pedagogicas” e como elas se relacionam entre si? Que
metodologias de ensino s&o mais utilizadas? Com quais desafios se deparam

durante o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica?

O autor identificou que todos os professores que participaram dessa
pesquisa tiveram experiéncias significativas e diversificas, sendo elas: nas
atividades de ensino (na educacéo basica e superior); na atuacdo profissional como
bacharel e nas atividades de pesquisa, extensdao e administrativas no ambito
superior. As referéncias experienciais ajudaram na aprendizagem docente e na
organizacdo da pratica pedagogica dos bacharéis professores participantes desta

pesquisa.

Constatou também que os bacharéis professores definem e organizam as
praticas pedagogicas desejando a aprendizagem dos alunos, para isso, utilizam
estratégias didaticas (seminarios, solucdo de problemas, visitas guiadas, aula de
campo), a aula expositiva dialogada, uma linguagem clara e objetiva, além de
contextualizar o conteado. Os dados obtidos apontaram, inicialmente, que o0s
docentes se preocuparam com a aprendizagem dos alunos, reforcando as
concepcles de suas praticas pedagdgicas, porém, posteriormente, apresentaram a
necessidade de (re)pensar, conhecer e realizar novas formas de (re)organizacédo da
acdo pedagogica (CUNHA, 2016).

Posteriormente, na dissertacdo de Martins (2016) o autor ndo apresentou o
problema de pesquisa de maneira clara, apresentou apenas uma justificativa
empirica sobre a escolha do tema. Mas objetivou com sua pesquisa analisar como
as tecnologias moveis podem ser articuladas ao desenvolvimento de projetos de

trabalho, visando a sua integracdo as praticas pedagdgicas no ensino superior.

Os seus resultados revelaram que apesar das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagdo Moveis e sem fio (TIMS) fazerem parte do dia a dia dos estudantes,
muitos deles ainda n&o perceberam que seus beneficios vao muito além do seu uso,

e ndo apenas para envio de mensagens de texto ou imagens e entretenimento.
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Ficou evidenciado que melhorar o desempenho dos estudantes em suas atividades
ndo depende apenas da aceitacdo do professor, mas de sua propria formacéo para
uso dessas tecnologias, que podem se transformar em ferramentas pedagodgicas
eficientes e motivadoras. A formacédo do professor para atuar com as TIMS na

educacao superior torna-se essencial (MARTINS, 2016).

Na dissertacdo de Ferreira (2016), intitulada “Formacéo, saberes e préticas
pedagogicas de docentes no ensino superior de Enfermagem”, o autor desenvolveu
sua pesquisa a partir da seguinte problematizacdo: Como ocorre 0 pProcesso
formativo do docente da graduacdo em Enfermagem? Que saberes os professores

trazem para as atividades pedagogicas?

Os resultados obtidos foram que, apesar de os docentes ndo terem uma
formacdo pedagogica especifica, eles trazem conhecimentos préprios que o0s
diferenciam e conseguem fazer uma autocritica da sua pratica, fazendo com que
demandem habilidades a fim de preencher a lacuna deixada pela formacgédo de
bacharel. No que se refere ao saber docente, todos os participantes do estudo se
reportaram ao seu saber como um saber experiencial forjado nas experiéncias
cotidianas. Identificou também que para ser docente também se faz necessario aliar
a habilidade técnica fornecida pela sua formacéo de bacharel (FERREIRA, 2016).

Outro trabalho relevante foi a tese de Barros (2017), ndo apresentou o
problema de pesquisa, porém objetivou descrever e analisar, a partir do olhar dos
alunos, as praticas pedagoégicas desenvolvidas por professores de Ensino Superior,
em diferentes disciplinas, e seus impactos afetivos, positivos ou negativos, nas

relacdes que se estabelecem entre os alunos e os contetudos de ensino abordados.

Os resultados mostraram que a maneira de ser dos professores revela a
percepcdo das caracteristicas pessoais dos mesmos, e afetam positiva ou
negativamente a sua relagdo com o aluno. Estabeleceu a relacéo professor - objeto
de conhecimento, se referindo aos comentarios dos alunos a respeito de como
percebem a forma dos professores lidarem com a sua disciplina, com 0 ensino de
maneira geral e o quanto esses aspectos interferem no interesse e na motivagéo dos

alunos. Revelou também como as diferentes praticas pedagogicas influenciam,
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positiva ou negativamente, na sua relagdo com o objeto de conhecimento (BARROS,
2017).

A dissertacdo de Aires (2015), teve o seguinte problema de pesquisa: Quais
dificuldades emergem no inicio da atuacdo e como ocorre a adaptacdo do docente

iniciante a essas dificuldades?

Os resultados dessa investigagdo evidenciaram que 0S professores
bacharéis, em virtude da auséncia de formacéo pedagogica, priorizam inicialmente o
aspecto conteudista da disciplina por eles ministrada, tornando o0 ensino
predominantemente transmissivo. Para eles, o acolhimento institucional e o didlogo
com 0s pares constituiram aspectos importantes para a sua socializacdo
profissional, mencionando, como problemas iniciais, desinteresse dos alunos,
dificuldades para atrair a atencdo dos estudantes e falta de tempo para capacitacao
pedagdgica (AIRES, 2015).

Os sujeitos da pesquisa também evidenciaram e reiteraram necessidade de
formacdo continuada especifica em Educacéo, aspecto considerado importante pré-
requisito para a docéncia. Considera-se que 0s saberes pedagdgicos, a formacao
continuada e a sua profissionalizacdo devam integrar o conjunto de competéncias

necessarias para o desempenho dessa atividade (AIRES, 2015).

Ja na dissertacdo de Oliveira (2015), a problematica que norteou essa
pesquisa foi: De que maneira professores bacharéis aprendem a ensinar? De que
modo a formacdo, sua trajetoria pessoal e as condicbes concretas de trabalho

afetam sua pratica pedagdgica?

Como resultado de pesquisa o autor verificou que nao € possivel construir o
processo de aprender a ser professor apenas através da formagdo académica. As
trajetorias de formacdo dos professores pesquisados comprovam que ao longo de
sua histéria os sujeitos vao se constituindo como docentes e aprendendo a ser
professor. Nao existe uma formula Unica para aprender a ser este profissional. O

exercicio do trabalho de professor € um espaco de formacédo (OLIVEIRA, 2015).

Na dissertacdo de Pereira (2015), o autor apresentou 0s seguintes

problemas de pesquisa: O que norteia a pratica pedagogica do professor do ensino
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superior? Que recursos e meétodos de ensino ele utiliza? Por que utiliza

determinados métodos?

Como principais resultados, o autor identificou que a docéncia é uma
atividade secundaria desses profissionais, 0 que aponta para uma questao
preocupante quanto a docéncia. Os docentes acreditam que exercerem atividades
profissionais fora do ambiente da educag&o superior, ajudam-nos e mencionam
diferentes métodos de ensino, como: o ato de realizar visitas técnicas a empresas; 0
ato de trazer empreendedores para a sala de aula a fim de compartilhar com os
alunos sua experiéncia de vida e profissional; trabalhos que obrigam os alunos a
criar novos produtos, servicos ou empresas, enfim a abertura de novas
possibilidades para trazer os alunos o mais préximo possivel do concreto, do real.
Ao pesquisar o que direciona a pratica pedagdgica destes docentes ficou evidente
na andlise dos dados a repeticdo das préaticas de outros professores, ou seja, a
reproducao da docéncia (PEREIRA, 2015).

Na dissertacdo de Silva (2016), o autor teve as seguintes problematizacées:
Esses professores se sentem identificados com os aspectos teoricos, pedagdgicos e
didaticos necessarios ao ser professor? Que compreensdo possuem esses
professores sobre saberes profissionais da docéncia e saberes pedagdgicos? Como
concebem a professoralidade docente?

O autor destacou como resultados dessa investigacdo, que eles constroem
sua professoralidade no exercicio docente, na universidade, no seu fazer
continuado, no coletivo e na experiéncia com seus pares, na complexidade e na
singularidade de ser professor. Os dados revelam, também, que a suposta lacuna
em relacdo a formacdo pedagdgica para o exercicio do magistério claramente néo
se evidenciou, principalmente, pela conscientizagdo que tém os professores sobre
este aspecto e procuraram saidas neste sentido, o que ndo parece comprometer sua
pratica, pois buscaram desenvolver meios para a aquisicdo e producdo de saberes
demandados pela condicdo de ser professor, descobrindo e valorizando alguns
aspectos e tempos que incidem sobre a construgdo de suas professoralidades,
contribuindo para a consolidacdo de suas praticas no Ensino Superior (SILVA,
2016).
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Na dissertacdo de Cardoso (2016), o problema de investigacao foi: Como o
professor bacharel que atua na educacédo profissional e tecnoldgica na cidade de

Belém/PA enfrenta o desafio didatico pedagdgico na sala de aula?

O autor identificou que como forma de superacao os professores bacharéis
acreditam em suas experiéncias de vida e planos de formagdes individuais para
melhorar sua atuacdo docente. A promocdo de debates que apontem para
necessidade da inclusdo de disciplinas ligadas a docéncia nos cursos de
bacharelado, questdes que permitam superar as limitagdes didatico-pedagogicas no
interior da escola profissional e tecnolégica. Importante registrar que os professores-
bacharéis reconhecem, a partir do que manifestaram, seus limites e tentam na
medida do possivel realizar um trabalho docente digno, mesmo com a falta de

conhecimentos mais especificos na area da docéncia (CARDOSO, 2016).

A dissertacdo de Silva (2016) teve os seguintes problemas de pesquisa:
Como se dédo seus processos formativos na e em direcdo a docéncia? Como eles
transformam esse novo espa¢o num lugar e, afinal, num territério seu? Sem mapas

ou bussola, que estrelas guiam seu caminhar?

Como resultados, o autor identificou que a analise das narrativas indica que
os professores se apoiam primordialmente na prépria meméria dos tempos de
escola e graduacdo para estabelecerem suas primeiras praticas pedagogicas; em
segundo lugar, no apoio de colegas e a propria experiéncia cotidiana. O estudo
também aponta desencontros entre os processos de autoformacdo do professor
bacharel e 0 os pressupostos do Ensino Médio Integrado (EMI), indicando que um
espaco sistematizado de heteroformacao se faz necessario (SILVA, 2016).

A dissertacdo de Portela (2017), teve o seguinte problema de pesquisa:
Quais os dilemas enfrentados pelos professores bacharéis em ciéncias contabeis no

exercicio da docéncia no ensino Superior?

O estudo mostrou que os professores enveredaram pela docéncia por
diversos caminhos e motivos e vivenciaram muitos dilemas: falta de aprofundamento
do conhecimento contabil, auséncia do conhecimento pedagdgico e a propria
imaturidade intelectual. Buscando caracterizar a pratica pedagogica, verificamos que

coexistem praticas diversificadas com énfase nas aulas expositivas e exercicios de
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fixacdo, embora haja professores que oportunizam espacos de reflexdo coletiva e
outras metodologias. Para compreender as necessidades formativas atuais
(provenientes da pratica pedagogica), no exercicio da docéncia no ensino superior,
nao sao muito diferentes hoje das iniciais: formacdo pedagogica centrada na
didatica, nas metodologias ativas, contextualizagcdo da pratica e a relacédo professor-
aluno-conhecimento (PORTELA, 2017).

A dissertacdo de Medeiros (2017), teve como problema de investigacao:
Quais os sentidos e significados produzidos pelo professor bacharel acerca de sua

constituicdo docente?

O autor percebeu que ha a necessidade de complementariedade entre a
formacdo de origem e a formacédo docente. A falta da formacédo pedagogica nao sé
trouxe dificuldades como provocou o sentimento de medo e inseguranca. O
relacionamento com os alunos, percebendo-0s como sujeitos da acao pedagdgica,
também foram revelados como algo positivo. Esta pesquisa sinaliza para a
necessidade da implementacdo de um programa de formacdo e atualizacéo

pedagogica, na perspectiva da formacao continuada (MEDEIROS, 2017).

Na tese de Silva (2017), o problema de investigagcédo foi: De que forma se
constitui a professoralidade de docentes bacharéis em Administracdo que atuam no

ensino superior?

O autor identificou que a solitaria formacao inicial ndo foi suficiente para
prepara-los para a carreira docente. Os mesmos sdo conscientes e sentem falta de
uma formacdo pedagdgica que lhes propicie maior conhecimento e seguranga no
trabalho que desempenham. Os professores na medida em que se consolidam na
carreira, pelas agcbes que os particularizam e os individualizam, criam em si uma
personificacdo de seu trabalho docente, tipificando seus modos de ser, agir e estar
professores no contexto do ensino superior, incrementando paulatinamente os
aprendizados e desenvolturas produzidos e ressignificados concomitante a pratica
docente e a constituicdo da professoralidade. Os achados da pesquisa possibilitam
afirmar que o professor bacharel em Administracdo vai formando e sendo formado,
ensinando e aprendendo com a pratica, com as experiéncias e também com a
formacao continuada (SILVA, 2017).
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No levantamento realizado neste estado da arte, nenhum dos trabalhos
desenvolveram pesquisas direcionadas para a pratica docente de professores
bacharéis nas engenharias, isso demonstra a pertinéncia da minha pesquisa em
colaborar com os professores desse segmento das ciéncias exatas. Os estudos
mencionados foram relevantes, pois mostraram como o0s professores universitarios
lidam com os procedimentos avaliativos, meios pelos quais possibilitam o
acompanhamento da aprendizagem dos alunos, além de identificar qual era a
pratica de ensino mais utilizada. Evidenciaram que a trajetoria de formacédo do
professor bacharel estd sendo baseada em experiéncias anteriores ao seu exercicio
da docéncia. O conhecimento técnico também apresenta importancia para a pratica

docente.

Esses trabalhos discutem as praticas pedagdgicas no ensino de graduacao
e também reconhecem que ha a necessidade em pensar sobre novos métodos,
atualizando o0s conhecimentos pedagogicos. Mostrou-se também que ha a
necessidade de formacdo continuada que envolvam conhecimentos pedagdgicos
aos professores bacharéis e deve-se levar em consideracdo que nem sempre a

docéncia é a sua principal atividade profissional.

Demonstrou-se que se faz necessério aliar a habilidade técnica fornecida
pela formacgdo de bacharel como aspecto que contribui com conhecimentos tedéricos
para serem trabalhados junto aos alunos. Identificou-se os professores bacharéis,
em virtude da auséncia de formacdo pedagdgica, priorizam inicialmente o aspecto
conteudista da disciplina por eles ministrada, tornando o ensino predominantemente

transmissivo.

Ficou evidenciado que o acolhimento institucional e o didlogo com os pares
proporcionaram aspectos importantes para a socializagao profissional do professor.
Paralelamente identificou-se que, de modo geral, a docéncia € uma atividade
secundaria desses professores bacharéis e como forma de superacdo o0s
professores bacharéis acreditam em suas experiéncias de vida e planos de

formacdes individuais para melhorar sua atuagéo docente.

Assim, a partir dos resultados desses estudos anteriores foi possivel

perceber a relevancia em abordar o tema praticas pedagdgicas no ensino superior,
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mais precisamente exercida por professores bacharéis. Ficou evidenciado a partir
desses trabalhos, tais como Ferreira (2016), Aires (2015), Silva (2016), Cardoso
(2016), Medeiros (2017) e Silva (2017), que existem desafios e que o0 maior deles é
a nado formacédo especifica para exercer a docéncia. Portanto, a minha pesquisa
aborda o contexto das préticas pedagogicas e construcdo da profissionalidade
docente, junto aos professores do curso de Engenharia Civil, que por ser uma
formacdo da area de ciéncias exatas apresenta alguns resultados distintos, tal como:
a nao eficiéncia do ensino de fisica na engenharia através de atividades praticas,
pois ficou evidenciado que pode causar relaxamento dos alunos acerca da
aprendizagem dos calculos e outros resultados que estdo contidos ao final desta

pesquisa.

A leitura dos estudos citados foi relevante para esta pesquisa uma vez que
permitiu um panorama sobre este tema, possibilitando a ampliagdo dos
conhecimentos sobre a atuacdo do professor bacharel, mas em simultaneo,
conhecer algumas questfes que estdo em aberto e que espero conseguir abordar
neste estudo. Os resultados mencionados foram baseados nos trabalhos
identificados neste estado da arte, pois foram importantes para nortear as minhas
acOes na execucao desta pesquisa, além de tornar claro que a relevancia do tema é
transversal a muitos profissionais que exercem as func¢des docentes no ensino
superior na maioria dos estados do Brasil, principalmente nos cursos de graduacao
em bacharelado. Os estudos revelam que a maioria dos professores do ensino
superior sao profissionais concluintes de um curso que retornam como docentes do

préprio curso da formacao inicial.

Com relacdo a profissionalidade do professor bacharel, esta pesquisa
vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, pretende contribuir através
da disseminacdo da informacédo sobre a auséncia de formacdo pedagdgica dos
professores nao licenciados. Pretendo, assim, contribuir para que os docentes
Bacharéis e Tecndlogos tomem conhecimento sobre praticas que podem ser
desenvolvidas, que tipos de materiais pedagoégicos podem ser utilizados e trazer a
luz a importancia dos conhecimentos pedagogicos para um melhor desempenho do
trabalho docente. No proximo capitulo serdo abordados os procedimentos

metodoldgicos utilizados para a realizagdo desta pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentam-se as op¢des metodoldgicas adotadas neste
estudo. Comeco por descrever o estudo preliminar realizado com o intuito de
proporcionar 0 acesso a informacdes que permitiram orientar as entrevistas aos
participantes deste estudo. Em seguida, justifico as razes que me levaram a optar
por um estudo de caso; descrevo o processo de coleta de dados e o papel do
pesquisador neste processo. Dou a conhecer o campo de pesquisa, em que
apresento a instituicdo na qual o estudo foi realizado e os participantes da pesquisa;
por fim, descrevo o processo de analise dos dados, desenvolvida através da analise

de conteudo.

3.1 Estudo preliminar: algumas percepcdes

Atendendo a natureza da problemética em estudo que procura compreender
a construcao da profissionalidade docente dos professores bacharéis que atuam no
ensino superior, realizou-se um estudo preliminar com o objetivo de encontrar pistas,
ou seja, algumas informacfes sobre essa realidade e que contribuissem para
orientar este estudo. Para tal, foi elaborado um questionario (APENDICE A) que foi
respondido por seis professores voluntarios, foco do estudo preliminar, em um
conjunto de vinte e cinco professores bacharéis que atuam numa Instituicdo de
Ensino Superior privada, localizada na cidade de Itaituba, situada nas margens do
Rio Tapajos, regido sudoeste do Estado do Para (Brasil). Atualmente, os docentes

atuam nos trés cursos de graduacdo ofertados nessa Instituicdo: Pedagogia,
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Administracdo e Ciéncias Contébeis. A escolha dos seis professores ocorreu a partir
da disponibilidade voluntaria e formacao inicial em algum curso de bacharelado.

O estudo foi desenvolvido nessa instituicdo por possuir, em seu quadro
docente, profissionais egressos do bacharelado e que se tornaram professores, ou
seja, apresentam o mesmo perfil dos sujeitos da minha pesquisa de Dissertacao,
pela formagdo inicial ndo pertencer a licenciatura e por atuarem na docéncia

universitaria.

O questionario foi composto por 13 questdes abertas. Para além de dados
como a idade e tempo de servigo docente, as razdes que os levaram a optar pela
profissdo docente, se sentem necessidade de formacdo especifica para o
desempenho da funcéo docente e algumas questdes relacionadas com a Resolucao
2/2015 do Ministério da Educacdo, que trata sobre a formacdo pedagdgica de

bacharéis.

Em relagdo a opcdo pela profissdo docente, a maioria dos respondentes
refere que o ingresso na profissdo decorreu de um convite. Apenas um dos docentes

referiu ter ingressado na profissdo por concurso publico.

Como vocé ingressou na docéncia?

Esta situacdo decorre naturalmente da dificuldade em contratar docentes
mais habilitados na regido onde esta instituicAo de ensino se encontra sediada.
Assim, resta aos responsaveis das instituicdes convidar bacharéis, que residem na
regido, para assegurarem as aulas das diversas disciplinas, mesmo sem ter

experiéncia docente e até mesmo sem conhecimentos pedagodgicos. Vale destacar
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que principalmente nos cursos de bacharelado, alguns desses profissionais
retornam aos seus cursos de formacgado inicial, como professores, para

compartilharem os conhecimentos técnicos, especificos e necessarios de cada area.

Relativamente aos conhecimentos da resolucéo, alguns bacharéis mostram
ter conhecimento da Resolucdo e reconhecem a necessidade de formacéo

pedagdgica para o desempenho docente.

Conhece a Resolucao N° 2, de 1° de julho de 2015, que possibilita a formacao
pedagdgica para bacharéis e tecnologos? Sim__ X Nao

Considera necessaria a formacao pedagogica? Justifique.

Possui alguma formacao pedagogica em virtude desta Resolucao?
_____SIM A _NAO

Mesmo sem ter adquirido formacdo baseada nessa legislacéo, eles tém a
possibilidade de alcancar o aperfeicoamento em questdo. Embora a legislacao
citada tenha sido criada com um direcionamento aos professores bacharéis que
atuam na educacdo basica, em nenhum de seus artigos ha impedimento de
realizacdo desta formacdo aos bacharéis que trabalham no magistério superior. Se
for do interesse do profissional ndo licenciado, ele pode obter essa formacéo,
ampliando seus conhecimentos, aperfeicoando suas praticas e colaborando para

uma atuacgdao profissional mais ampla.

Os seis respondentes ao questionario afirmaram ndo possuir formacao
pedagogica para o desempenho da funcdo docente. Todos os docentes mostraram

igualmente o desejo de realizar formacéao relacionada com as praticas pedagogicas.
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Pretende realizar alguma? > SIM NAO. v
Se respmdeu sim, indique a formagao: /u MmO A \/éw YQ ; ,U\I\ﬂ[& a
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Pretende realizar alguma? X~ SIM ~ NAO.

Se respondeu sim, indique a formagao: ‘hu beclle e as ol (‘" N © Cu_A

lL(L'-‘ low e PinawmQ .J,_u_.".,x.\(-[— (,g> f<~ A% Qv_J ‘LL/CH((VM( LL}(H

Pretende realizar aiguma? _ > SIM _ NAO.

| / J
Se respondeu sim, indique a formagao:__ ‘Ag_,/;.“ :)_c c Ot on W men */L

/ 5 x > ;
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Percebe-se o0 interesse desses professores em atender a uma nova
demanda de atuacdo. Ndo havendo a percepcdo de serem autossuficientes para
trabalharem em sala de aula, utilizando somente os conhecimentos teéricos de suas
graduacbes de origem, percebendo assim a necessidade de agregar outros
conhecimentos.

Os docentes foram ainda questionados acerca dos desafios e das

dificuldades que enfrentam na sua pratica pedagdgica.

Quais os desafios e/ou dificuidades na sua atuagdo enquanto professor?

PRA <, Pz pa g 2o DA ¢ Y
2 | 9 X » PAp A M D LUD | T\ PNy [ NUg €)1 =

Ougis os desafios e/ou dificuldades na sua atuacdo enquanto professor?
[ontibia o5 Dnie pllorih a Clilaiom
CrVxr2@ AL 2uer b EaZrral Al dine &
/(./')/‘)(.uk(.ﬁ*-/ (s </: 01 £ ACLI) Lo AAOYHDIT) L2071k yin [V -
e & ; AL LL f,z‘ //)() ARV Lf22 jcc{t\ 1,4 u;uﬁ).
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Quais os desafios efou dificuldades na sua atuacdo enquanto professor?
_Wdoy 1942 Linihi i cha C e epolican, OQlaeink
OrJdUlL oY f £ TV Ct & CA y oA, fOkla, ctl 17 Wen
U {OL (L AN RO .

Quais os desafios e/ou dificuldades na sua atuacdo enquanto professor?
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Os docentes reconheceram dificuldades ao nivel das suas préticas de sala
de aula, no que se refere em comunicar de forma eficaz com os alunos. A
dificuldade em comunicar os conhecimentos parece surgir como uma dificuldade no
exercicio da profissdo docente, ainda que todos os profissionais possuam o
conhecimento cientifico adequado. Apesar de na sua formacao inicial ndo terem tido
oportunidade de desenvolver o conhecimento pedagdgico dos conteldos que
lecionam, pois tal ndo era naturalmente exigido na formacdo profissional, os
docentes mostram que se preocupam com esta lacuna e procuram algumas formas

de corrigir as dificuldades com que se deparam no dia a dia da sala de aula.

Estes profissionais mostram estar conscientes de que, na condicdo de
professores, a sua atuacdo pode impactar na aprendizagem dos alunos. Tornar a
aula mais dinamica, envolver a participacdo de todos, utilizar e explorar recursos
tecnologicos corretamente e saber utilizar algumas estratégias de ensino, sdo

requisitos que contribuem para o sucesso do trabalho docente.

Indagou-se como ocorre o processo de aperfeicoamento pedagdgico.

O que vocé faz para aperfeicoar a sua pratica docente? &trnfoie G ey

ulasamelodl X A '1,..\. Q. _‘Lr‘/;t(:%;&, ; o, o Linna “‘ LG (_,/_( o/
{ ¥
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O que vocé faz para aperfeicoar a sua pratica docente? 2 co LD, gD
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Uma das preocupacfes que se destaca nas varias falas dos professores
refere-se a transmissdo de conhecimentos. Os professores mostram estar
conscientes de que o método tradicional de exposi¢cdo pelo professor ndo é eficaz.
Em consonancia com isso, Pimenta (2005, p. 207) afirma que “a aula, como
instrumento e espaco privilegiado de encontro de acdes, ndo deve ser dada nem
assistida, mas construida, feita pela acdo conjunta de professores e alunos”.

Estabelecendo assim, uma construgao reciproca nas relagées de ensino.

As palavras dos docentes apontam claramente para uma insuficiéncia da
tradicional exposicdo do professor. Essas informacdes foram relevantes por destacar
gue os bacharéis que atuam na docéncia superior tém a percepcdo de que esta
pratica profissional exige alguns conhecimentos que sdo importantes para tornar
esse exercicio o mais eficiente possivel. Estes dados foram da maior relevancia para
orientar o estudo realizado, na medida em que ofereceu uma primeira imagem do
problema que me propus abordar. Deste modo, foi possivel confirmar algumas
percepcdes empiricas que surgiram diante da minha atuacdo como docente no

magistério superior.

Esse estudo preliminar possibilitou a reflexdo sobre a coincidéncia de ideias
acerca das dificuldades, anseios e interesses de professores bacharéis. Essas
informacgdes indicaram caminhos para a construgcdo da entrevista que foi realizada
no ambito desta pesquisa com professores bacharéis, que atuam na docéncia
universitaria do curso de Engenharia Civil, da Universidade Federal do Oeste do
Pard, com o propdsito de identificar como eles desenvolvem as suas praticas

pedagogicas.

Os sujeitos investigados em minha pesquisa possuem o mesmo perfil dos
respondentes do estudo preliminar, sdo profissionais bacharéis e que exercem a

docéncia no magistério superior. Demonstraram algumas questées, como: duavidas
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acerca da comunicacdo do contetdo se ocorria de maneira eficiente, interesse pela
obtencdo dos conhecimentos pedagdgicos, uso de estratégia de ensino adequada e
gue de fato potencialize a aprendizagem e outros. Esse estudo foi importante por
identificar previamente questdes que poderiam surgir no desenvolvimento desta
pesquisa, nortear e aperfeicoar a elaboracdo do meu roteiro de entrevista, levando
em consideracao essas percepcoes identificadas preliminarmente.

3.2 Caracterizacdo da pesquisa

No desenvolvimento desta pesquisa pude estabelecer um dialogo com os
trés professores escolhidos como participantes deste estudo, por eu ser servidor da
mesma instituicdo de ensino. Me proporcionou compreender as questdes
relacionadas com o processo de ingresso na docéncia, opinides sobre
conhecimentos pedagégicos para professores bacharéis, as dificuldades
enfrentadas e a proprio atuacdo laboral na docéncia. Na perspectiva de uma
abordagem qualitativa, me possibilitou perceber seus anseios, criticas e satisfacédo

pelo trabalho desenvolvido nesse segmento de atuagao profissional.

Logo, na abordagem qualitativa, a base é interpretar os fenbmenos, que sao
explorados a partir das concepc¢des dos participantes em um ambiente natural ou em
relacdo ao contexto (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). Segundo Minayo (2001,
p. 22), “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes
e relagcdes humanas, um lado néo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias

e estatisticas”.

Para Chizzotti (2010, p. 84), na abordagem qualitativa “todos os fenébmenos
sdo igualmente importantes e preciosos [...] € necessario encontrar o significado
manifesto e o que permaneceu oculto”, ou seja, é possivel absorver informacdes que
estdo nas entrelinhas das comunicacfes, algo ndo mensuravel, por se tratar de

interpretacdes a partir do contato com o sujeito no seu espaco natural.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito peculiares. Ela lida com

um nivel de realidade que ndo pode ou nédo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
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trabalha fortemente com o universo dos significados, das razbes, opinioes,
aspiracoes, crencgas, valores, cultura e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos
humanos é entendido aqui como pertencente a realidade social, pois 0 ser humano
se distingue nao so6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com os demais (MINAYO,
2009; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013; FLICK, 2013, p. 24).

Chizzotti (2010, p. 79) corrobora dizendo que “a abordagem qualitativa parte
do fundamento de que ha uma relacédo dinamica entre o mundo real e 0 sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e a subjetividade do sujeito”. Portanto, o
acumulo de conhecimentos e de vivéncias sdo elementos importantes por retratarem
seus posicionamentos e expressarem suas percepcdes subjetivas acerca da sua

realidade.

Esta investigacdo trata de um estudo de caso, aborda as relagbes das
praticas pedagdgicas dos professores bacharéis que sdo desenvolvidas no ensino
de graduacdo do Curso de Bacharelado em Engenharia Civil, da Universidade

Federal do Oeste do Para.

Nesse sentido, Yin (2001) comenta que o estudo de caso contribui de
maneira singular para a compreensdo que temos dos fenémenos e que a
importancia de desenvolver esse tipo de estudo ocorre por proporcionar essa
compreensao, mesmo que sejam fendbmenos sociais complexos. De acordo com Yin
(2001, p. 19), de modo geral, o estudo de caso representa: “A estratégia preferida
quando se colocam questdes do tipo ‘como’ e ‘por que’, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real”. O estudo de caso é
caracterizado pelo estudo profundo de um ou de poucos fenébmenos, de maneira a
permitir o seu conhecimento amplo e detalhado que, portanto, necessitam de

esclarecimentos (YIN, 2001).

7

Neste método de investigacdo é necessario que o pesquisador tenha
algumas habilidades, pois ndo ha uma rotina no desenvolvimento da pesquisa,

devido as sucessivas interacdes entre as questdes teoricas que estdo sendo
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exploradas e os dados coletados. Yin (2001, p. 81) relaciona quais s&o essas
habilidades basicas que seriam exigidas:

v' Uma pessoa deve ser capaz de fazer boas perguntas - e interpretar as
respostas;

v Uma pessoa deve ser uma boa ouvinte e ndo ser enganada por suas
préprias ideologias e preconceitos;

v' Uma pessoa deve ser capaz de ser adaptavel e flexivel, de forma que as
situacbes recentemente encontradas possam ser vistas como
oportunidades, ndo ameagas.

v' Uma pessoa deve ter uma nocéo clara das questfes que estdo sendo
estudadas, mesmo que seja uma orientacao tedrica ou politica, ou que seja
de um modo exploratério. Essa nogcado tem como foco os eventos e as
informacdes relevantes que devem ser buscadas a proporgbes
administraveis.

v' Uma pessoa deve ser imparcial em relagdo a nogdes preconcebidas,
incluindo aquelas que se originam de uma teoria. Assim, uma pessoa deve
ser sensivel e estar atenta a provas contraditdrias.

Dessa maneira, o método escolhido foi oportuno por possibilitar algumas
discussdes sobre a pratica desses professores nao licenciados, logo, € uma situacao
que faz parte da realidade. Portanto, estd em convergéncia com o que preconiza a

fundamentacéo desse método e adequado para o desenvolvimento da pesquisa.

3.3 O papel do pesquisador

Na pesquisa com abordagem qualitativa, o pesquisador também é um sujeito
importante, pois ele deve libertar-se de preconceitos, predisposicfes para assumir
uma atitude aberta a todas as manifestacdes que observa, sem adiantar explicacées
nem se conduzir pelas aparéncias imediatas, com a finalidade de alcancar uma
compreensao global dos fenbmenos. Essa compreensao sera alcangada com uma
conduta participante que partilhe da cultura, das préticas, das percepcdes e
experiéncias dos sujeitos da pesquisa, procurando compreender a significacao
social por eles atribuida ao mundo que os circunda e aos atos que realizam
(CHIZZOTTI, 2010).

Como pesquisador realizei este estudo com a finalidade de conhecer mais

sobre a pratica profissional do professor bacharel. Durante o didlogo com os
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participantes, mesmo concordando ou ndo com o seu discurso, enquanto
pesquisador, tive que manter a imparcialidade conforme é preconizado pelo autor
acima acerca da abordagem qualitativa. O fato de ter escolhido a instituicdo onde eu
trabalho para desenvolver esta pesquisa, me oportunizou maior proximidade juntos
aos participantes, reportando-me a eles para esclarecer algumas questdes que
emergiram no periodo da transcricAo das entrevistas. Enquanto agente que
conduziu esse estudo, ao finaliza-lo, percebo o quanto se faz necessario também
um feedback junto aos sujeitos para que possam conhecer as realidades que foram
retratadas e conhecer os resultados obtidos, a partir da relacdo entre os dados
coletados.

As pessoas que participam deste tipo de pesquisa sdo identificadas como
sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir
nos problemas que identificam. Pressupde-se que elas tém um conhecimento
pratico, de senso comum e representacfes relativamente elaboradas que formam

uma concepcao de vida e orientam as suas ac¢oées individuais (CHIZZOTTI, 2010).

3.4 Instrumento de coleta de dados

Esta é uma etapa que da inicio na aplicacdo de instrumentos selecionados
com a finalidade de coletar os dados necessarios. Exige algumas habilidades do
pesquisador como paciéncia em sua realizacdo, atencdo ao realizar os registros e
esforco pessoal (MARCONI; LAKATOS, 2017). No estudo qualitativo quando se
refere a pessoas, 0os dados importantes a serem coletados sdo 0s processos de
vivéncias manifestadas pela linguagem dos participantes, seja de maneira individual
ou coletiva. Sao coletados com a finalidade de analisa-los e posteriormente
responder as perguntas de pesquisa e, consequentemente, produzir conhecimento
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

Sampieri, Collado e Lucio (2013) enumeram algumas informacdes
relevantes para serem levadas em consideracdo diante das formulacdes das

questbes qualitativas:
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Abertas; expansivas, sendo paulatinamente focadas em conceitos relevantes
de acordo com a evolucdo do estudo; ndo direcionadas no inicio;
fundamentadas na experiéncia e intuicdo; sdo aplicadas em um menor
namero de casos; o entendimento do fendmeno se da em todas as suas
dimensbes, internas e externas, passadas e presentes; orientadas para
aprender com as experiéncias e os pontos de vista dos individuos, avaliar
processos e gerar teorias fundamentadas nas perspectivas dos participantes.

Esses procedimentos podem conduzir ao alcance das informacfes que se
deseja coletar por facilitarem a descoberta da subjetividade dos sujeitos
pesquisados. Com a finalidade de conhecer como acontecem as praticas
pedagdgicas dos professores bacharéis no ensino superior, o procedimento utilizado

nessa etapa foi a entrevista semiestruturada.

Apesar de existirem diversos tipos de entrevistas optou-se pela
semiestruturada, porque possibilitam aproximacdes acerca das vivéncias desses
profissionais que nao tiveram formacdo superior voltada para o exercicio da
docéncia. Além de ter utilizado um roteiro de entrevista com a finalidade de orientar
esta investigacdo (APENDICE B).

Para a realizacdo das entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, 0s registros
foram feitos através de anotacdes e gravacbes de audio, que foram transcritas.
Seguindo-se a analise e interpretacao dos dados, a partir da analise de contetdo de
Bardin (2016) que conduziram ao alcance das respostas ao problema de pesquisa

levantado.

7

A entrevista € uma ferramenta importante para coletar dados em uma
pesquisa. Este método objetiva averiguar fenbmenos e fatos e identificar opiniées
sobre eles, descobrir os fatores que influenciam ou que determinam opinides,
sentimentos e condutas. Para Andrade (2018), o pesquisador deve ter seu
planejamento interligado aos objetivos que se pretende alcancar através da coleta

de informacdes que serdo obtidas a partir da realizacao da entrevista.

Para este autor € necessario também que o pesquisador conheca seus
entrevistados e perceba se eles preenchem o0s requisitos exigidos, se detém
conhecimentos sobre o assunto e se ha a disponibilidade para ceder as informacdes

necessarias. Salienta ainda que o pesquisador deve ouvir mais do que falar. Nessa
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perspectiva, Marconi e Lakatos (2018, p. 338) comentam que “é também importante
que na conversacdo o pesquisador demonstre motivacdo e credibilidade, além de

tudo, deve ser prudente com relagao as perguntas que deve fazer”.

O pesquisador elabora um conjunto de perguntas sobre o tema estudado,
deixando o entrevistado falar livremente e ao perceber a necessidade de
acrescentar outras indagacoes, o pesquisador tem essa possibilidade de intervir,
diante dos desdobramentos do tema principal, incentivando o aprofundamento das
opinides individuais expostas pelos sujeitos pesquisados (PADUA, 2012; FLICK,
2013).

Para Sampieri, Collado e Lucio (2013), a entrevista semiestruturada como
uma ferramenta para coletar dados qualitativos baseia-se a partir de um roteiro, em
uma conversa em que o entrevistador tem liberdade para colocar outras indagacoes,
ou seja, ndo had a necessidade de colocar as questdes por uma ordem
predeterminada.

Para Andrade (2018), antes de realizar a entrevista é necessario que o
pesquisador defina se sera gravada ou apenas anotada, comenta ainda que no
primeiro caso, de preferéncia ndo seja utilizado gravador com microfone externo.
Com relacédo as anotacdes, recomenda sobre a organizacdo do material que sera
utilizado como papel, lapis e caneta. Mantendo atencédo para registrar tudo o que foi

dito e como foi dito, destacando a entonacao, énfase, gestos, hesitacéo, etc.

A partir desse instrumento de coleta de dados, as perguntas foram divididas
em dois grupos. Através do primeiro grupo de perguntas busquei conhecer os
aspectos relacionados a carreira docente, e a condicdo que envolveu a formacéo
académica, tempo de exercicio docente, ingresso na docéncia, conhecimentos
exigidos para ingressar nessa profissdo e importancia dos conhecimentos
pedagogicos, com um total de nove perguntas abertas. No segundo grupo procurei
conhecer também as préaticas pedagogicas dos professores bacharéis, o0s
guestionamentos retrataram as dificuldades sentidas no exercicio docente,
alternativas para superacdo dessas dificuldades, recursos didaticos utilizados,
praticas de avaliacdo, processo de capacitacdo docente e estratégia de ensino

desenvolvida, totalizando sete perguntas abertas. Esse roteiro de entrevista originou
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sete categorias de andlise, através da analise de conteldo, para obtencdo dos

resultados desta pesquisa.

3.5 Contexto do campo de Pesquisa

A presente pesquisa realizou-se na Universidade Federal do Oeste do Para
(UFOPA), criada pela Lei n°® 12.085, de 5 de novembro de 2009. A escolha recaiu
nesta instituicdo pelo fato de eu atuar profissionalmente como Bibliotecario nesta
Universidade. Esta situagdo me possibilitou maior aproximagdo junto aos
participantes desta pesquisa. E uma instituicio de natureza juridica autarquica,
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), com o objetivo de ministrar o ensino
superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas do conhecimento e promover a
extensdo universitaria. E a primeira instituicdo federal de ensino superior no interior
da Amazodnia brasileira, com sede na cidade de Santarém e possui a terceira maior
populacdo do Estado do Par4 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA,
2017).

A instituicdo tem como missdo: Produzir e socializar conhecimentos,
contribuindo para a cidadania, inovacao e desenvolvimento na Amazonia. A visdo da
instituicdo é ser referéncia na formacado interdisciplinar para integrar sociedade,
natureza e desenvolvimento. E tem como principais valores: respeito; pluralismo;
responsabilidade social e ambiental; transparéncia; identidade institucional;
interdisciplinaridade; lealdade; profissionalismo; inclusdo; ética (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO OESTE DO PARA, 2018a)

A criacdo da Ufopa faz parte do programa de expansdo das universidades
federais, e é fruto de um acordo de cooperacao técnica firmado entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e a Universidade Federal do Pard (UFPA), no qual se prevé a
ampliacdo do ensino superior na regido amazoénica (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA, 2018b)

A proposta académica da Ufopa esta estruturada em um sistema inovador,

pautado pela flexibilidade curricular, interdisciplinaridade e formacdo em ciclos,
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constituidos de um sistema integrado de educacdo continuada. De acordo com o
projeto pedagogico institucional, a Ufopa organiza-se em institutos tematicos e em
um Centro de Formacdo Interdisciplinar (CFl), destinados a produzir ensino,
pesquisa e extensdo com forte apelo amazbénico. Organizados em programas, 0S
institutos séo responsaveis pela oferta de mais de 30 cursos de graduacgéo, além de
cursos de poés-graduacdo lato e stricto sensu (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA, 2018b)

Existem atualmente na Ufopa 44 cursos de graduacdo com alunos vinculados,
sendo 19 bacharelados especificos, 4 licenciaturas integradas, 10 licenciaturas, 6
bacharelados interdisciplinares e 5 licenciaturas do Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Béasica (Parfor). O acesso aos cursos oferecidos pela
Ufopa ocorre pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Estdo também em
funcionamento na Ufopa 6 cursos de especializacdo, 9 cursos de mestrado e 2 de
doutorado (UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA, 2018b)

Esta é uma universidade multicampi. A sede da Universidade esta localizada
em Santarém, mas foi pactuada com o MEC a implantacdo de campus nos
municipios de Alenquer, ltaituba, Juruti, Monte Alegre, Obidos e Oriximina
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA, 2017).

Esta pesquisa desenvolveu-se no Campus ltaituba desta Universidade
(Figura 1). As atividades nesse campus tiveram inicio no ano de 2011, funcionando
com cursos de Licenciatura vinculados ao Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Béasica (Parfor) que ocorriam em regime modular e teve o
encerramento de suas atividades no primeiro bimestre de 2018.
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Figura 1 — Universidade Federal do Oeste do Para - Campus Itaituba

Fonte: Registro do autor. 2018.

Atualmente, funciona um udnico curso de graduacdo neste campus — O
Bacharelado em Engenharia Civil que funciona em regime regular e com aulas em
periodo integral. Os participantes desta pesquisa sdo professores bacharéis do

curso de Engenharia Civil, Gnico curso oferecido no campus.

De acordo com Brasil (2017), esse curso foi autorizado e publicado no Diario
Oficial da Unido em 11 de setembro de 2017, com uma oferta de 40 vagas anuais.
Atualmente estdo matriculados 105 alunos no curso de Engenharia Civil até
dezembro de 2019, ou seja, 0 Campus Itaituba esta iniciando suas atividades com
oferta de curso de graduacado regular, oportunizando 0 acesso ao ensino superior
tanto para os cidadaos locais quanto para os que vém de outras cidades para

estudar nesse campus.

O curso de Engenharia Civil € o responsavel por capacitar o profissional
Engenheiro Civil para projetar, gerenciar e executar obras como casas, prédios,
pontes, viadutos e rodovias, por exemplo. Deve abordar em seu desenvolvimento
varias questdes inter-relacionadas como as etapas de uma construcdo, ampliacdo
ou reforma, anéalise da qualidade e caracteristicas dos solos, efeitos da insolacéo e
da ventilacdo no local até a definicdo dos tipos de fundacdo, materiais utilizados e os
acabamentos, com 0 necessario conhecimento a ser adquirido sobre as redes de

instalacdes elétricas e hidraulicas. Assim, o profissional da Engenharia Civil deve
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chefiar as equipes de trabalho, estabelecendo e supervisionando prazos, custos,
padrbes exequiveis de qualidade e de seguranca (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA, 2019).

Essa area de formacéao caracteriza-se por um perfil dindmico e busca na sua
execucdo a integracdo entre a teoria e a préatica. Pelas atividades teoricas
desenvolvidas ao longo do curso, espera-se possibilitar ao estudante a formagao em
conformidade com a legislacdo em vigor, bem como frente as exigéncias
contemporaneas do mundo do trabalho. No decorrer do curso, espera-se
desenvolver atividades praticas, como atividades de laboratério, visitas técnicas,
atividades complementares, atividades de iniciacdo cientifica e extensdo
universitaria, estagio supervisionado, entre outras que colaborem para uma
formacéo proficiente do Engenheiro Civil (UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE
DO PARA, 2019).

Além disso, busca-se no curso de Engenharia Civil a estimulagdo do corpo
docente quanto ao desenvolvimento de trabalhos cientificos e pesquisas voltadas
para a discussdo e a solucdo de problemas observados no contexto social, como
consultorias e identificacdo de problemas sociais que demandem atividades de
Engenharia Civil ou correlatas, através de trabalhos de extensdo, divulgacdo de
informagdes e atualizacdes no ambito da Engenharia Civil, de forma a contribuir
significativamente com o desenvolvimento regional de maneira sustentavel, social e
ambientalmente responsavel (UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA,
2019).

O egresso do Curso de Bacharelado em Engenharia Civil devera estar apto
a atuar positivamente como agente de transformacdo frente aos desafios e
possibilidades do cenéario socioeconémico atual, considerando a disponibilidade de
recursos naturais, materiais e tecnolégicos, pautado pelos principios éticos e pela
responsabilidade social, tendo em vista o desenvolvimento sustentavel no municipio
de Itaituba e na regido Oeste do Para (UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO
PARA, 2019).

O campo de atuacao dos profissionais egressos € bastante amplo e rico em

possibilidades de especializacbes e ramificacbes da area de Engenharia Civil.
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Alcancando desde atividades de construcao civil ao estudo e aprimoramento dos
materiais de construgdo, cdalculo estrutural, geotecnia, projetos e obras de
saneamento basico e geral, hidraulica, estradas e transportes, seguranca do
trabalho, meio ambiente e inovacao tecnolégica, podendo atuar nos setores publicos
e privados (UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE DO PARA, 2019).

Assim, 0 egresso poderda buscar especializar-se em algum ramo da
Engenharia Civil, através da busca de aperfeicoamento e qualificacdo profissional.
Paralelo ao desempenho de suas atividades nesta ou naquela especializacéo,
havendo necessidade e campo de atuagdo no mundo do trabalho que requerem a
presenca deste profissional devidamente capacitado e integrado aos novos rumos
da economia e do desenvolvimento regional (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA, 2019).

O prédio oficial da Ufopa encontra-se atualmente em fase de construgao. A
partir da finalizacdo da obra, o campus ter4 uma infraestrutura mais adequada para
atender as necessidades dos professores, alunos e demais membros da
comunidade académica. Oportunizando a melhoria no trabalho docente, no
desenvolvimento das préaticas pedagdgicas, ou seja, contribuindo com o ensino,

pesquisa e extensao.

A cidade de Itaituba é um municipio do estado do Para (Figura 2). De acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010), no ultimo censo a
populacao itaitubense era de 97.493 habitantes, porém foi feita uma estimativa de
gue no ano de 2018 essa populagao cresceu para 101.097 habitantes. Possui uma
area territorial de 62.042,472 km? e est4 proximo ao Estado do Amazonas. Segundo
o Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade - ICMBio (2012), as
atividades relacionadas ao garimpo na regido de Itaituba tém grande relevancia

histoérica, social e econdmica.

Em virtude disso a cidade é conhecida como cidade pepita, devido a grande
influéncia da mineracdo aurifera. Além de repercutir no aumento da circulacdo de
pessoas atraidas pelo minério. Wanderley (2015, p. 137) afirma que “o aeroporto de
Itaituba-PA chegou a ser um dos mais movimentados do pais”. Com pousos e

decolagens de avibes de pequeno porte, tal fato foi impulsionado pelo grande
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movimento de extracdo do ouro nessa regido e que se mantém até os dias atuais,
porém com menor intensidade. Portanto, essa cidade apresenta um potencial de
expansado e consequentemente indicios de valorizacdo do curso de graduacao

ofertado pela Ufopa.

Figura 2 — Localizag&o geografica da cidade de Itaituba, estado do Para.

Fonte: https://www.researchgate.net/profile/Gabriela_Arrifano2/publication/277245125/figure/
download/fig2/AS:409447341019138@1474631261353/Figura-2-Mapa-do-Brasil-a-esquerda-
mostrando-os-estados-federais-com-suas-capitais.png

3.6 Participantes

Os sujeitos desta pesquisa sao trés professores bacharéis de carreira efetiva
(Quadro 2), pertencentes a um universo de cinco professores que atuam como
docentes no Curso de Bacharelado em Engenharia Civil. A identidade dos
participantes foi mantida em sigilo e, como tal, foram classificados como PB 1, PB 2
e PB 3. Com isso a codificagao “PB” equivale a “Professor Bacharel” e os numeros

arabicos correspondem a quantidade e ordem dos participantes.
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Quadro 2 — Informagdes preliminares dos participantes.

Participantes | Idade | Género | Formacao inicial Pds-graduacao

PB 1 Masculino Bacharela_do €M | Mestrado em Engenharia Civil
27 Engenharia Civil

Mestrado em Fisica
PB 2 34 | Masculino | Bachareladoem iC
Fisica Doutorado em Fisica

Especializagdo em estruturas
de concretos e fundagbes —
Bacharelado em | @rea de conhecimento

PB 3 gp | Maseulino | e senharia Civil | Engenharia

Mestrando em Engenharia
Civil

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A escolha dos trés docentes foi determinada pela disponibilidade dos
participantes em colaborar nesta pesquisa a partir de um contato estabelecido pelo
pesquisador. Com isso, permitiram o acesso a informacgfes distintas e relevantes,
levando em conta suas formacgOes académicas, experiéncias profissionais e
percepcdes acerca de suas praticas pedagdgicas na docéncia universitaria. Para
além disso, foi tido como critério o fato de pertencerem ao quadro efetivo de
professores desta universidade, pois esta instituicdo federal de ensino realiza
contratacdes de professores substitutos, através de editais especificos, sendo eles

de exercicio temporario.

Previamente estes sujeitos foram convidados para participar desta pesquisa
e prestaram colaboragdo de maneira voluntaria, foi ainda garantido que em nenhum
caso 0s seus nomes serdo revelados e que toda a informacao colhida tera como
Unica e exclusiva finalidade esta pesquisa. Antes de iniciar a coleta de dados
entreguei um Termo de Concordancia para a direcdo da instituicdo de ensino
(APENDICE C) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos participantes
da pesquisa — TCLE (APENDICE D).
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3.7 Andlise dos dados

Para realizar o procedimento de analise dos dados, utilizei a andlise de
conteudo na perspectiva de Bardin, que se caracteriza como um conjunto de
instrumentos metodoldgicos que se aplicam a discursos diversificados. Esse
procedimento tem o proposito de analisar as comunicagbes e classificar esses
conteudos em categorias (BARDIN, 2016).

Bardin (2016) apresenta as diferentes fases de analise de conteudo,
organizam-se em torno de trés eixos cronoldgicos: a pré-andlise; exploracdo do

material; tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise é a etapa de organizacao, equivale a um periodo de intuicdes,
mas tem por finalidade tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir a um esquema preciso de desenvolvimento das operacoes
sucessivas num plano de analise. A atividade inicial consiste em estabelecer contato
com os documentos a analisar e em conhecer o texto permitindo-se ser ocupado por
impressdes e orientacdes, essa fase € denominada de leitura fluente (BARDIN,
2016). Nessa fase me apropriei de informagdes fidedignas que foram coletadas nas
entrevistas para posterior categorizagao.

Para Bardin (2016), com o universo da pesquisa demarcado, o tipo de
documento no qual se pode realizar a analise € regularmente necessario a

constituicdo de um corpus. Para isso se aplicam algumas regras:

¢ Regra da exaustividade: quando estabelecido o corpus, no caso desta
pesquisa as respostas das entrevistas, é preciso ter o dominio das

informacdes coletadas.

e Regra da representatividade: amostra que aponte uma parte

representativa do universo preliminar.

e Regra da homogeneidade: os dados precisam se referir a mesma

tematica.
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e Regra da pertinéncia: os documentos devem ser compativeis,
enquanto fonte de informacédo, e que corresponda aos objetivos que

fomentam a analise.

A exploracdo do material, essa fase longa, consiste essencialmente em
realizar codificagdo, decomposicdo ou enumeragdo em fungdo de regras
previamente elaboradas. A codificacdo corresponde a uma transformacao a partir de
regras especificas dos dados brutos do texto, ocorrendo por recorte, agregacao e
numeracdo, que possibilita atingir uma representacdo do conteddo ou de sua
expressao, propenso a esclarecer as caracteristicas do texto (BARDIN, 2016).

Para realizar a categorizacéo, estruturei as respostas que coletei durante as
trés entrevistas. A partir disso, agrupei os temas que classifiguei como semelhantes.
Entéo, elaborei sete categorias de andlise, com o intuito de alcancar os objetivos

desta pesquisa e que serdo abordados no capitulo seguinte.

Tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacdo, para que o0s
resultados brutos sejam abordados de maneira a serem expressivos e validos. A
utilizacdo dos métodos estatisticos simples ou complexos, propiciam a apresentacao
de quadros de resultados, figuras e diagramas, que sintetizam e expdem as

informacdes fornecidas pela analise (BARDIN, 2016).

Nessa etapa procurei analisar as inferéncias a partir dos dados coletados,
objetivando alcancar os resultados deste estudo. Por isso essa fase da pesquisa é
tdo importante, por estabelecer diretrizes para atingir os resultados da investigagao,
sendo esse 0 método escolhido por se adequar ao desenvolvimento de um estudo
de caso. A seguir sera apresentado a analise dos dados, que foi realizada a partir da

analise de conteudo e que proporcionou o0 alcance dos resultados da pesquisa.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresentam-se e discutem-se os dados deste estudo,
particularmente recolhidos através de uma entrevista semiestruturada. A analise de
contelidos teve por base a perspectiva de Bardin (2016). A partir das entrevistas foi
possivel conhecer a trajetoria de ingresso no magistério superior, atuacao docente e
percepcbes acerca das praticas pedagogicas. Sendo assim, surgiram sete
categorias de analise que foram baseadas em temas em comuns a partir dos dados
coletados:

1. Aformacdo e experiéncia profissional:
Esta categoria foi elaborada a partir da semelhanca de temas que
envolveram formacédo inicial e pés-graduacdo, experiéncias anteriores
como professores, com destaque ao nivel de ensino que tenham atuado.

2. A entrada na profissdo docente:
Esta categoria emergiu a partir dos temas que envolveram o periodo que
exercem a docéncia na Ufopa e o exercicio de outras atividades
profissionais. O processo de ingresso na docéncia universitaria da Ufopa
e 0s requisitos que lhes foram exigidos para o desempenho do trabalho
docente.

3. Avisao sobre a profissdo docente e o papel do professor
Esta categoria surgiu ao reunir temas coincidentes que envolveram os
conhecimentos que o0s participantes consideram necessarios para
desenvolver a docéncia e contribuicbes dos conhecimentos tedricos
adquiridos na formacao inicial para o trabalho docente.

4. Os conhecimentos pedagdgicos
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Esta categoria foi elaborada a partir das teméticas semelhantes que
envolveram a importdncia de possuir os conhecimentos pedagogicos
para ingressarem na docéncia. A capacitacdo acerca dos conhecimentos
pedagogicos ofertados pela universidade e a autonomia na busca por
conhecimentos pedagdgicos.

5. As praticas pedagogicas
Esta categoria surgiu a partir da relacdo de semelhanca entre os temas
gue envolveram os tipos de recursos didaticos que sdo utilizados nas
aulas, as préticas de avaliacdo da aprendizagem e estratégias de ensino
que desenvolvem em sua prética docente.

6. Dificuldades sentidas
Esta categoria emergiu a partir do tema que envolveu as dificuldades
que sentem ou sentiram no exercicio docente.

7. Estratégias para ultrapassar as dificuldades
Esta categoria foi elaborada a partir de tematica semelhante que

envolveu o que pode ser feito para ajudar a superar essas dificuldades.

4.1 O Professor Bacharel (PB) 1

A formacao e experiéncia profissional

O primeiro professor entrevistado é do género masculino, possui vinte e sete
anos de idade, apresenta graduacdo de Bacharelado em Engenharia Civil e
Mestrado em Estruturas e Construcéo Civil. Ambas as formacgdes foram concluidas
na Universidade Federal do Para (UFPA).

Relatou que sempre gostou das disciplinas da area de ciéncias exatas. No
ensino médio as suas disciplinas favoritas eram Fisica e Matematica. Até o primeiro
ano do ensino meédio ele pensava em cursar Medicina, mas depois que comecou a
estudar Biologia, viu que eu ndo possuia perfil para essa area. Entédo, no terceiro

ano do ensino médio, decidiu que iria ingressar num curso de engenharia, embora
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by

tivesse duavidas relativas a especialidade. Sobre essa dulvida o entrevistado

comentou:

(...) eu consultei meu tio que é Engenheiro Civil e o conselho que ele me deu
€ gque se eu estivesse em duvida qual engenharia cursar era para escolher
engenharia civil, porque € uma formacdo que tem mais integracdo com as outras
engenharias. Foi assim que acabei escolhendo o curso de engenharia civil. Desde o
primeiro semestre em diante eu me identifiquei com o curso e conclui. Em nenhum

momento eu pensei em trocar de curso.

Antes de entrar na faculdade o entrevistado j& pensava em cursar o
mestrado e doutorado, logo apds concluir a graduacdo. Esta ideia ndo estava
necessariamente relacionada com uma carreira académica, mas tinha como
propésito obter mais conhecimentos para aplicar na profissdo que fosse seguir.

Afirmou que:

(...) Durante a interacdo com os professores, vivenciando o contexto
académico na universidade, percebi a docéncia como algo interessante. Quando eu
estava no segundo semestre, eu fiz a primeira disciplina com o meu orientador de
Trabalho de Conclusdo de Curso de graduacao e de Mestrado, foi 0 que me inspirou
a seguir na docéncia. Era um professor jovem, bem engajado com as pesquisas,
com as atividades dentro da universidade, isso acabou inspirando eu e outros alunos
também. Entdo do segundo semestre em diante eu pautei toda a minha vida
académica com o objetivo de entrar no mestrado, logo que eu terminasse a

graduacéo e ja pensando em um dia virar professor universitario também.

Compreendi que a docéncia foi despertada nesse professor no periodo em
gue cursou a graduacéo, inspirado por seus professores. Ndo houve a realizacéo de
curso de Pos-graduacdo Lato Sensu. Quanto a formacdo desse professor para a
docéncia universitaria, estd em consonancia com o que a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) dispbe sobre a educacdo superior, pois, Brasil (1996) através da LDB
estabelece as caracteristicas das universidades e menciona que pelo menos um
terco do quadro de professores seja mestre ou doutor. Dessa forma, ficou
demonstrado que o entrevistado atende a essa exigéncia da LDB para o exercicio

profissional na docéncia universitaria.
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Este professor demonstrou afinidade com as disciplinas de calculo desde a
educacgédo basica, apesar de momentaneamente ter despertado o interesse por uma
formacdo académica na area da saude, sendo bem distinta das suas habilidades
com as ciéncias exatas. Nao se arrependeu de ter seguido na formacdo em
Engenharia Civil e ja apresentava interesse pela pos-graduacao stricto sensu, antes
mesmo de ser um discente universitario, pois ele ja demonstrava uma percepgao
estratégica de valorizacdo do seu perfil profissional através do processo de

qualificacao.

No decorrer da graduacéo desenvolveu o interesse pela docéncia inspirado
por seu professor, posteriormente, ao finalizar o ensino superior, tinha bem definido
0 objetivo de ingressar na carreira docente. Pude perceber que para o PB 1,
independente da formacado que optasse para seguir profissionalmente, o anseio pela

docéncia permaneceria 0 mesmo.

Procurei conhecer o percurso profissional desse participante. Esse
entrevistado revelou que ndo possuia experiéncias prévias como engenheiro e nem
como professor ao ingressar no magistério superior nessa Universidade. Contudo,

relatou que realizou trabalhos como monitor no periodo em que cursou a graduacao.

Realizou estagio em docéncia no periodo da Pds-graduacdo. Essa era uma
disciplina peculiar de quem era bolsista desse programa de mestrado, pois havia a
obrigatoriedade de cursar em, pelo menos, um dos semestres. Era um componente
complementar desse programa e sua esséncia era basicamente uma atividade de
monitoria, mas que possuia um pouco mais de autonomia. Sobre essa vivéncia, 0

PB 1 comentou:

(...) a gente tinha um professor lotado em uma disciplina de graduacéo, que
era 0 meu orientador no caso, ai eu podia ministrar a disciplina junto com ele, mas
de maneira supervisionada. Tinha uma carga horaria maxima, por exemplo a
disciplina eram 60 horas entdo eu poderia ministrar no maximo 30 horas nessa
disciplina, sob a supervisdo dele. Geralmente o que ele passava para nos bolsistas
era resolucdo de exercicios, fazer aula de reviséo, tirar davidas, passar provas,
corrigir provas, dificiimente ele passava atividades para nds passarmos conteddo

novo para os alunos, era basicamente isso. Quem n&o era bolsista podia fazer
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também para agregar no curriculo, até porque depois ele dava uma declaracao para

a gente e isso ai ia contar para selecdo do doutorado e para concurso também.

Percebe-se que apesar de néo ter exercido, de fato, o oficio de professor e
nem de profissional responsavel por obras de construcéo civil, ele teve experiéncias
qgue proporcionaram algumas aproximacdes acerca do ensino, principalmente no
estagio em docéncia, pois foi possivel estabelecer uma relagéo profissional fazendo

parte do contexto da pratica docente.

Sobre essa questdo, Soares e Cunha (2010) dizem que os professores
iniciantes ndo devem ser considerados totalmente alheios as relagdes de ensino.
Eles puderam criar algumas percepcdes acerca da docéncia no periodo em que
eram discentes, a partir da participacdo em projetos, da apreciacdo sobre o0s
meétodos de ensino dos professores e etc. Essas vivéncias, na condicdo de aluno,
sdo elementos que colaboram na futura atuacdo como professor que podem trazer
experiéncias positivas ou negativos no sentido de guardar para si posturas
adequadas e reproduzi-las futuramente ou posturas inadequadas, utilizando-as

como exemplos a ndo serem seguidos.

A entrada na profissdo docente

Um dos aspetos que procurei conhecer foi como ocorreu a entrada na
profissdo docente, procurando perceber como e por que aconteceu. Questionei esse
participante sobre desde quando exerce a funcdo docente e como ocorreu 0 seu
processo de ingresso na docéncia da Universidade Federal do Oeste do Para.

O entrevistado PB 1 iniciou a sua atividade docente em outubro de 2017. Foi
através de um concurso publico para a carreira do magistério superior da
Universidade Federal do Oeste do Pard que ingressou na carreira docente nesta
instituicdo. O concurso foi composto de prova escrita, prova didatica, analise de
curriculo e memorial descritivo. Nesse processo foram exigidos alguns requisitos

minimos de aprovacao, entre eles, o entrevistado destacou que “foi exigido obter a
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nota minima na prova escrita que era 7, na prova didatica que era 7, ter graduacao

em Engenharia Civil e Mestrado em Engenharia Civil, também”.

Foi possivel perceber que o inicio da carreira docente ocorreu de fato na
Ufopa — possui ainda poucos anos de exercicio nessa instituicdo. A selecédo foi
regida por edital especifico para a contratagéo efetiva de professores. Nesse caso,
pelo fato do entrevistado ndo possuir a Pds-graduacdo Lato Sensu, isso nédo foi
motivo de impedimento para assumir 0 cargo. JA que a exigéncia minima desse
edital era ser detentor do titulo de mestre em Engenharia Civil, ou seja, esse titulo

de formag&o académica possui maior destaque em relacdo aos cursos Lato Sensu.

Segundo Brasil (1996), é previsto na Lei de Diretrizes e Bases, Art. 44, inciso
terceiro, que a educacdo superior, em especifico a Pds-graduacdo, abrangera os
“programas de mestrado e doutorado, cursos de especializagao, aperfeicoamento e
outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de graduacgdo e que atendam as
exigéncias das instituicbes de ensino”. Dessa maneira, observa-se que ha uma
disposicéo hierarquica das formacdes Stricto Sensu (mestrado e doutorado) sobre

as Lato Sensu (especializacao).

Cabe salientar que o edital do concurso que regeu a selegcéo para ingresso
na docéncia incluiu prova didatica. Nessa fase, o PB 1 teve que ministrar uma aula
sobre um determinado tema definido por sorteio. Esses temas eram relacionados a
area em que o candidato estava concorrendo, nesse caso, com propostas tematicas
voltadas para a engenharia civil. Ou seja, além dos conhecimentos especificos da
formacao inicial, eles passam por avaliagdo de desempenho didatico-pedagdgico,
mesmo sendo candidato com formacdo em nivel de bacharelado, como: plano de
aula, uso de recursos didaticos, apresentacdo, arguicdo e outros. Logo, esse
conhecimento € caracteristico dos cursos de licenciatura e como o entrevistado ndo
possuia nem a vivéncia anterior, de fato, como professor, foi uma novidade em sua

experiéncia profissional.

Procurei ainda saber se para além da atividade docente, exerce outras
atividades profissionais. O entrevistado respondeu que nao desenvolve outra

atividade profissional além da docéncia, argumentando que “sou o atual diretor do
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campus e isso acaba aumentando as demandas de trabalho e principalmente pelo

fato de ser professor com dedicacgéo exclusiva”.

Além da docéncia, de maneira simultanea, ele acumula a funcdo de gestor
do campus. Explicou que na atividade como gestor, assim como na atividade como
docente, ingressou nessa funcdo e nao teve nenhuma capacitacao para isso, entao
a atuacdo se desenvolve pelo feeling, a partir da sua intuicdo, aprendendo no dia a
dia. Em relacdo ao conflito que se da pela gestdo e pela docéncia, isso acaba
dificultando um pouco os dois lados, porque a gestdo preenche todo o seu tempo,
tanto que teoricamente a sua carga horaria de 40 horas deveria ser s6 para a
direcdo. Complementou afirmando que “eu assumo disciplinas de teimoso para a
gente tentar superar o déficit que a gente tem de professores”. Sobre esse acumulo

de atribuicdes, ele percebe que ha um prejuizo e exemplifica

(...) a minha agenda de diretor tem muitas viagens, em alguns momentos eu
tenho que remarcar aula com os alunos, as vezes eles ficam duas ou trés semanas
sem ter aula comigo, ou seja, a gestao atrapalha a docéncia, assim como a docéncia
as vezes acaba atrapalhando a gestdo. Por exemplo, eu tenho uma coisa muito
urgente para resolver, mas eu tenho uma tarde inteira de aula, entdo as vezes eu
nao consigo terminar alguma coisa da gestdo porgue eu tenho que estar em sala de

aula, vejo que é bem dificil conseguir conciliar as duas coisas.

Portanto, identifiquei que o entrevistado tem a docéncia como Unica
atividade profissional, mas assume outra responsabilidade de modo concomitante, a
de gestor do campus. O professor apresenta dificuldades em conciliar o trabalho de
professor e gestor, principalmente por ndo passar por algum tipo de formacgéao

especifica em ambos e por existirem demandas distintas.

Como professor, tem a responsabilidade de cumprir ensino, pesquisa e
extensdo, e como diretor 0os assuntos gerenciais de funcionamento do campus.
Acerca da docéncia, se esforca para assumir disciplinas, devido a caréncia de
professores no Campus. Como referi, atualmente sdo apenas cinco docentes para
atenderem todas as turmas e disciplinas, demonstrando 0 seu compromisso

profissional em contribuir com a formacao dos futuros profissionais.
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Além disso, por diversas questdes, inclusive legais, ndo atua
profissionalmente como Engenheiro Civil responsavel por obras de edificacdes, em
virtude de sua condicdo docente com dedicacao exclusiva. Evidenciando assim, a
conduta ética através do cumprimento da legislacdo especifica que trata sobre

profissdo docente em instituicdes federais de ensino.

Esses aspectos legais sdo retratados no que € estabelecido por Brasil
(1987), através do Decreto N° 94.664, que trata sobre Plano Unico de Classificacdo
e Retribuicdo de Cargos e Empregos de cada instituicdo federal de ensino. Em seu
Art. 14, inciso primeiro, diz respeito sobre a dedicacdo exclusiva mencionando que
“‘com obrigacdo de prestar quarenta horas semanais de trabalho, em dois turnos
diarios completos e impedimento do exercicio de outra atividade remunerada,

publica ou privada”.

Tal artigo estd em consonancia com o que Brasil (2012) prevé, através da
Lei N° 12.772 que trata sobre a Carreira do Magistério Superior Federal,
contemplado no Art. 20, paragrafo segundo, que “o regime de 40 (quarenta) horas
com dedicacdo exclusiva implica o impedimento do exercicio de outra atividade
remunerada, publica ou privada, com as excegdes previstas nesta Lei”. Ou seja, as
duas legislacbes mencionadas estao interligadas acerca do professor em condi¢cao
de dedicacao exclusiva atuantes na esfera federal, objetivando que o docente possa
se dedicar restritamente as demandas das atividades de ensino, pesquisa, extensao

e gestao institucional.

A viséo sobre a profissédo docente e o papel do professor

Um dos aspectos que merece particular atencdo neste trabalho é a visédo
dos participantes acerca da sua profissdo e a forma como encaram o seu papel de
professores. Segundo este entrevistado, para desempenhar a profissdo docente &
necessario possuir “facilidade de articulagéo, ter um tom de voz adequado para 0s
alunos entenderem o que o professor fala, trabalhar a didatica também para deixar

mais claro o contetido e também dominio do contelido a ser ministrado”.
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As palavras deste docente mostram que reconhece a necessidade de vérias
competéncias para o exercicio das fungbes docentes, para além do necessario
conhecimento dos conteudos que ensina. A importancia da comunicacdo é um
aspecto que este professor destaca. Nas suas palavras percebe-se que néo se
refere apenas a necessidade de o professor possuir um tom de voz que se faca
ouvir, mas também que sua mensagem seja percebida pelos alunos. O professor
revela preocupacdo com a forma como a mensagem deve ser passada aos alunos,

destacando o trabalho didatico.

Observa-se que o entrevistado tem conhecimento sobre alguns aspectos
que devem fazer parte do trabalho desenvolvido pelo professor. Destacando a sua
percepcao sobre a forma de se expressar, pois isso pode repercutir no entendimento
por parte dos alunos. Vale ressaltar que entre os pontos mencionados, a didatica se
fez presente, pois, através dela o professor tem a possibilidade de adequar técnicas

e métodos para potencializar o ensino.

Em concordancia com as ideias do entrevistado, Veiga (2006) faz uma
abordagem sobre o magistério superior mencionando que ha algumas funcdes
formativas rotineiras, a exemplo, o dominio do contetdo e didatica para o ensino.
Portanto, as percepcdes citadas pelo participante estdo alinhadas com os saberes
gue os professores devem possuir diante da atuacdo em sala de aula.

Procurei também saber como os conhecimentos tedricos adquiridos na sua
formacdo inicial contribuem para o seu trabalho docente. A formacao superior deste
participante € ao nivel de bacharelado em Engenharia e a sua atuacéo profissional
esta sendo como professor, 0 que pode nao ter qualquer relacdo. O entrevistado

reconheceu que

(...) minha formacao nao contribui muito, porque néo é da area da educagao,
€ uma area tecnologica. Entdo é mais a vivéncia mesmo, experiéncias que
contribuem para o desempenho das atividades. Os conhecimentos tedricos sobre 0s

conteudos sao importantes, nessa parte eles contribuem, ndo na parte pedagogica.

O docente reconhece que a sua formacdo inicial ndo fornece os
conhecimentos necessarios para o desempenho das fungdes docentes, justificando

nao ser da area de educacéo. O foco das relagcdes de aprendizagem em seu curso
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de bacharelado ocorre através das praticas e experimentos. O entrevistado faz um
destaque sobre o dominio da teoria, pois eles também sdo elementos importantes

para desenvolvimento da docéncia.

E através do dominio dos contetidos que o professor pode desenvolver auto
seguranca para trabalhar em sala de aula, possibilitar a exposi¢cédo dos assuntos com
propriedade e favorecer a relacdo da teoria com as diferentes vivéncias. Porém,
apresenta uma lacuna no que diz respeito aos conhecimentos pedagdgicos, pois,
sao estritamente relevantes para o trabalho docente na educacao superior e que a

formacéo em bacharelado ndo contempla.

Os conhecimentos pedagdgicos

Acerca dos conhecimentos pedagogicos, indaguei se ele considera
importante ter esses conhecimentos para ingressar na docéncia e se a universidade
oferece capacitagdo acerca desses conhecimentos para os professores. O

entrevistado reconhece essa importancia e faz a seguinte afirmacéo:

(...) Infelizmente a gente ndo passa por um treinamento desse quando
ingressa, mas é muito importante. O nosso concurso previa dois cursos, um de
introducdo ao servico publico, que todos os servidores tém que fazer e outro de
introducdo a docéncia. Esse ultimo nunca foi ofertado e ja& estamos ha um ano e
meio na universidade. Os cursos de capacitacdo ofertados pela PROGEP
dificilmente abordam isso, sdo cursos mais voltados para o0s técnicos
administrativos, atividades meio, da universidade. Com relagdo a pratica

pedagogica, metodologias, a universidade em si ndo oferta muito isso.

Identifiquei o interesse do entrevistado em adquirir esses conhecimentos, que
visam complementar o trabalho a ser desenvolvido como professor. O concurso, no
qual participou para ingressar no magistério superior, contemplava alguns cursos de
capacitacdo, mas o principal deles, que seria Gtil ao trabalho docente nao foi
ofertado, deixando essa lacuna. O setor responsavel pelas capacitacdes dos

servidores da Ufopa, a Pro-reitora de Gestdo de Pessoas (PROGEP), segundo o
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entrevistado, ndo ofereceu formacdes direcionadas aos professores, o foco das
acOes tem sido sobre as préaticas administrativas, que também sdo importantes para
o desenvolvimento dos servicos prestados a comunidade académica. Mas apesar
disso, percebe-se que h& uma expectativa de que o0s professores sejam

beneficiados com essas formacgdes que abordem os conhecimentos pedagdgicos.

Sobre essa ampliagdo dos conhecimentos acerca de saberes pedagdgicos,
LibAneo (2008) menciona a profissionalizacdo como sendo uma das
responsabilidades do profissional docente, ela se refere aos aspectos que
contribuem para a qualidade do trabalho desenvolvido pelo professor, portanto, a
formacao continuada faz parte da construcdo dessa profissionalizacdo. Ou seja, 0
aperfeicoamento e ampliacdo dos saberes pedagodgicos dos professores é uma
responsabilidade caracteristica da profissdo e ao se voltar para o argumento do
entrevistado, percebe-se que a formagédo continuada que deveria ser ofertada pela
instituicdo, ainda carece de atencdo para que seja executada, além de representar
um conhecimento necessario, principalmente, para os professores que tiveram suas

formacdes académicas originarias do bacharelado.

Diante disso, ao questionar como o entrevistado tem feito, de maneira
autbnoma, para adquirir conhecimentos pedagodgicos, ele argumentou que
‘basicamente, discussdo com outros professores, leitura de artigos, teses,
dissertacdes, videos e estudo mais aprofundado da matéria que eu vou estar

ministrando nas disciplinas”.

Pude compreender que o entrevistado tem recorrido ao autodidatismo, para
aprofundar um pouco mais 0s seus conhecimentos sobre as praticas pedagogicas.
Demonstrou iniciativa em adquirir conhecimentos a partir do dialogo das
experiéncias entre seus pares. A partir da sua vivéncia em sala de aula, compreende
a importancia que esses conhecimentos e habilidades possuem, pois o oficio

docente, direta ou indiretamente, acaba exigindo tais conhecimentos.
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As préticas pedagodgicas

Procurei conhecer que tipo de recursos didaticos sdo utilizados em suas
aulas. O entrevistado respondeu que faz uso de “computador, Datashow, quadro e
em disciplinas que eu utilizo o laboratorio de informética, uso alguns softwares
especificos de engenharia. Ha disciplinas que eu levo os alunos para atividade de

campo”.

O participante demonstrou certa variedade na utilizacdo de recursos para
auxiliarem no trabalho em sala de aula. Por se tratar de um curso de graduagéo que
envolve acbes préticas, ele argumentou que faz uso desse recurso para colaborar
com a aprendizagem dos alunos, como visitas em obras de construcdo civil.
Perguntei também que estratégia de ensino tem desenvolvido na sua pratica

docente, o entrevistado disse que:

(...) Justamente na disciplina de Desenho |, por exemplo, eu tive uma
estratégia com os alunos que eu achei bem positiva. Atualmente estamos tendo uma
obra da universidade e tem um projeto que ainda vai ser alterado para fins de layout
da estrutura das divisdes das salas. O que eu fiz com os alunos foi utilizar isso e
passar como uma das avaliacGes, dar essa tarefa para o aluno, como se eu fosse
uma empresa que estivesse contratando ele para ser meu engenheiro e fazer meu
projeto, isso aliado a monitoria de outros alunos. Isso é importante porque eu oriento
alunos que irdo orientar outros alunos, e as vezes quebra aquele vinculo apenas
entre aluno e docente, porque, as vezes, os alunos tém vergonha de perguntar
alguma coisa para o docente, ou, as vezes, se sente meio distante, ou, as vezes,
tem algum empecilho. Entdo tendo um aluno com dialogo entre o professor e um
outro aluno, as vezes, facilita, bem como essas metodologias mais praticas para ele

nao ficar tdo distante do tedérico e da pratica para o conhecimento dele.

A fala do entrevistado demonstrou que ele tem adotado como pratica
pedagdgica acdes que promovam 0 ensino a partir da relacdo tedrico-pratica,
propondo pequenas situacdes problema, para que o aluno alcance a solucao
adequada. Com base nessa resposta, destaco os alunos como recurso de monitoria

aos demais alunos nessa disciplina, inicialmente ele evidencia o trabalho
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desenvolvido junto aos seus monitores, orientando, ensinando e preparando-os para
estabelecerem um contato posterior com os demais alunos, para que assim possam

auxilid-los, intermediando a execucédo das atividades de aprendizagem.

A resposta também evidenciou que essa aproximacdo dos monitores com 0s
demais alunos tem um aspecto positivo, porque muda o processo de interagdo nas
relacbes de ensino. Poderia ser praticado somente entre professor e aluno, mas o
entrevistado faz uso da monitoria como recurso para intermediar o trabalho entre o
educador e o educando. Além de que alguns alunos podem se sentir mais a vontade
para fazer seus questionamentos aos seus pares, 0s monitores. Ele destacou
também que as propostas de trabalho mais pragmaticas sdo estratégias
interessantes por colaborarem com a aprendizagem através da aplicacdo da teoria

em situacdes reais.

Em seguida, pedi para que descrevesse as suas praticas de avaliacdo da
aprendizagem. O entrevistado respondeu que considera ser uma das partes mais
dificeis ao ministrar uma disciplina, fazendo um autoquestionamento sobre o que ele
quer do aluno acerca da aprendizagem. Se esforca para fazer com que o
aprendizado do discente reflita como ele vai ser como profissional ou pesquisador,

se for seguir a carreira académica e cita o seguinte exemplo:

(...) Na disciplina que eu tenho mais experiéncia, a disciplina de Desenho I, 0
objetivo dela é que o aluno saia tendo o conhecimento basico de desenho técnico e
conseguindo fazer alguns projetos no Autocad, que é o programa que a gente utiliza.
Entdo, a avaliacdo principal € o aluno no final da disciplina, apresentar uma planta
baixa e sabendo explicar quais foram os conceitos que ele adotou para essa
execucao. Entdo, eu avalio o aluno com base nos conhecimentos daquela planta,
com relacéo a propria explicacdo dele, a seguranca no conteudo, a facilidade que
teve para fazer aquilo, ou seja, isso € meio subjetivo, as vezes, é dificil. Mas nesse
semestre, para mudar, eu vou aplicar uma prova escrita, com questdes para eu ter

uma avaliagdo mais objetiva.

Nota-se que o0 entrevistado possui certa preocupagdo com O processo
avaliativo, considerando ser uma fase complexa do seu trabalho enquanto professor.

Este participante parece reconhecer a subjetividade da avaliagdo mesmo que sinta
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alguma dificuldade em avaliar. A sua descricao sobre os procedimentos de avaliagao
na disciplina de Desenho | evidenciam alguma preocupacdo com um componente
pratico relacionado com a apresentacdo de uma planta e a sua relagdo com

determinados conceitos estudados.

Contudo, acaba por dizer que pretende alterar esta pratica introduzindo uma
prova escrita que considera mais objetiva. Esta mudanca pode indicar que o
professor esta a ser contaminado pela ideia de que os testes escritos introduzem
objetividade nas praticas de avaliacdo. Existe, muitas vezes, erradamente, a ideia de
que uma disciplina que é avaliada por trabalhos € de menor importancia do que uma

disciplina que recorre as provas escritas, que nem sempre sao adequadas.

Demonstrou ter atencdo em relacédo a formacao académica dos alunos sobre
0 que esta sendo aprendido, visando perspectivas futuras para as suas atuacoes,
sejam elas como engenheiros ou em carreira académica. A partir do exemplo
apresentado, percebe-se que além da execucdo da atividade através de software
especifico, o entrevistado explora outros aspectos de aprendizagem. Nesse caso,
solicitando que sejam expostos verbalmente, o que € particularmente importante, na
medida em que solicita aos alunos uma justificativa dos procedimentos técnicos

adotados nessa execucao.

Dificuldades sentidas

Um dos objetivos deste estudo é conhecer e compreender que dificuldades
sentem os professores envolvidos no exercicio da docéncia. O entrevistado ndo teve

dificuldade em enunciar os problemas com que habitualmente se depara:

(...) a falta de experiéncia em sala de aula, falta de interesse dos alunos, as
vezes, algumas vezes falta de dominio em alguma disciplina, por conta de estar
iniciando com 0 curso a gente pode pegar uma disciplina que néo seja da nossa

area e falta de estrutura fisica também, as vezes.
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Esta resposta evidencia dois tipos de dificuldades distintas. Em primeiro
lugar, no que se refere aos discentes, ele sente a falta de interesse dos seus alunos
como uma dificuldade, pois quando ndo ha empenho por parte dos discentes isso
repercute negativamente no processo de ensino e de aprendizagem. Um outro
problema advém certamente do niumero reduzido de professores que lecionam neste
curso da Universidade, o que obriga que cada docente seja obrigado a lecionar um
grande numero de disciplinas e ndo se torne um especialista nhuma area como é

SuUposto no ensino superior.

O professor referiu que tem de assumir disciplinas que ndo pertencem a sua
area de atuacao e de pesquisa. O bacharelado em Engenharia Civil, € um curso de
graduacdo novo na instituicdo e o unico curso ofertado no Campus ltaituba. Logo, a
equipe de professores ainda esta sendo composta, ou seja, a quantidade de
docentes ainda € insuficiente para suprir a demanda de todas as disciplinas ja
ofertadas.

Devido a esse fato, os docentes precisam entrar em consenso para dividir as
disciplinas que seriam ministradas por outros professores que ainda ndo pertencem
ao quadro docente da Ufopa. Dessa forma, € exigido aos professores que estdo em
efetivo exercicio a responsabilidade de assumirem outras disciplinas, o que 0s
obriga a um esforco para revisarem conteddos que fogem a sua area de interesse e
de pesquisa dentro da formacdo em engenharia, pois as areas de afinidades

profissionais sdo muitas vezes distintas.

O entrevistado aponta a estrutura fisica também como uma das
dificuldades. Como pesquisador, percebi que esse é um aspecto que precisa ser
melhorado, no entanto, esta em fase de consolidacdo. O Campus ltaituba esta
funcionando em um prédio alugado e que néo foi projetado para ser uma instituicdo
de ensino. Sofreu, inicialmente, algumas adaptacdes para que a universidade
pudesse se instalar e cumprir sua missdo, que é de produzir e socializar
conhecimentos na Amazénia, por intermédio da formacdo académica. Em suma, o
edificio onde funciona atualmente o curso de Engenharia Civil esta longe de ser um
espaco adequado. Seus equipamentos de laboratério ainda séo insuficientes para a
realizacdo de aulas praticas, ensaios e pesquisas, influenciados principalmente pelo

problema de espaco fisico.
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Estratégias para ultrapassar as dificuldades

E igualmente importante conhecer as estratégias que o0s professores
desenvolvem para ultrapassar as dificuldades que enfrentam nas varias atividades
envolvidas na sua carreira. Este professor comecou por destacar as dificuldades
relacionadas com a falta de interesse e motivagao dos seus alunos: “em relacdo ao
desempenho dos alunos e interesse deles, tentar trazer o aluno mais para perto da
universidade, por meio de politicas pedagogicas, atividades de interacédo
extraclasse”. Com essa argumentacao, pude perceber que o entrevistado vé que a
atividade fora do ambiente de sala de aula pode estimular o interesse dos discentes,
incentivando a sua participacdo diante das propostas pedagoégicas desenvolvidas na

graduacéo.

Outra dificuldade mencionada foi sobre a falta de conhecimentos
pedagogicos, em que afirmou “em relacdo ao dominio da docéncia, a metodologia,

treinamentos talvez, um curso de introdugéo a docéncia, praticas pedagdgicas”.

Esse discurso demonstra que o professor entende que 0s conhecimentos
pedagdgicos sdo essenciais para esse oficio, pois as habilidades que a profissdo
exige ndo sdo exploradas em sua formacdo inicial, como didatica, métodos
diferenciados de aprendizagem e outros. Portanto, adentrar em uma area de
atuacdo sem deter, pelo menos, 0s conhecimentos minimos necessarios,

naturalmente se torna um grande desafio.

Outro aspecto relacionado as dificuldades, envolveu a formacéo continuada
do professor e espaco fisico: “em relagdo ao contetudo das disciplinas, mais tempo e
cursos para estudar e se aprofundar no conteudo. Em relacdo a infraestrutura,

investimento em infraestrutura fisica”.

Relacionado a docéncia, ele acredita na formagéao continuada como recurso
para auxiliar o professor a superar algumas dificuldades. Demonstrou objetividade
ao dizer que sobre a infraestrutura fisica deve haver investimento, pois ela se
caracteriza como um importante requisito para o funcionamento dos cursos de

graduacéo.
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Acerca dessa infraestrutura, periodicamente todas as instituicbes de ensino
superior do Brasil passam por avaliacdo, objetivando a qualidade no servigco
educacional oferecido. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), através do Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduacéo Presencial
e a Distancia, para autorizagdo, reconhecimento e renovacédo de reconhecimento,
apresenta trés categorias de analise e entre elas, ha uma especifica que trata sobre
a infraestrutura (BRASIL, 2017a; BRASIL, 2017b).

Portanto, o entrevistado ao apontar que deve haver investimento no espaco
fisico, estd em concordancia com o0s instrumentos avaliativos vinculados ao
Ministério da Educagédo para as instituicdes de ensino superior. Essa entidade faz o
trabalho de acompanhamento in loco nas instituicbes e elas precisam atender, pelo
menos, as exigéncias minimas para que o seu funcionamento ndo seja
comprometido. Logo, devem haver condicdes adequadas para que a educacao
superior consiga desenvolver suas atividades com eficiéncia e entre elas ha um
destaque para as condicOes fisicas, que envolvem espaco de trabalho, laboratorios,

acessibilidade e outros.

4.2 O Professor Bacharel (PB) 2

A formacao e experiéncia profissional

Este docente é do género masculino, possui trinta e quatro anos de idade,
com formacdo de Bacharelado em Fisica, Mestrado e Doutorado em Fisica. Todas
essas formagdes académicas ocorreram na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES).

Identifiquei que esse professor também néo realizou o curso de Pés-
graduacdo Lato Sensu. Avancou para a Pdés-graduacdo Stricto Sensu e obteve
ambas as titulacdes de Mestre e Doutor. A formacao académica do entrevistado esta
de acordo com o que é estabelecido por Brasil (1996) na Lei de Diretrizes e Bases,
no tocante a Educagéo Superior, acerca da exigéncia de formacéo para professores

do magistério superior, que deve ser composto de um ter¢co de mestres e doutores.
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O professor salientou que a influéncia para seguir na sua formacao
académica em Fisica se originou no periodo em que cursou 0 ensino médio no
Instituto Federal do Espirito Santo, que era e ainda € uma referéncia de ensino,
sobretudo na area de ciéncias exatas. Comentou que na época em que estudou
nessa instituicdo, era uma escola muito exigente nas ciéncias exatas, possuia uma
Otima equipe de professores em diferentes areas e afirmou “ali que despertaram a

minha curiosidade e o gosto por matematica e fisica’.

Percebi que a inspiracdo do entrevistado em desenvolver o interesse pelas
ciéncias exatas foi instigada na educacdo basica, por ter tido acesso durante o
ensino médio a bons professores dessa area e por pertencer a uma instituicdo que
se destacava no ensino voltado para esse ambito de conhecimento. Logo, a
afinidade que o entrevistado possuia contribuiu para seguir em seus estudos com o
proposito de aperfeicoar as habilidades em célculos, e ndo mudar de ideia para

seguir em outra area profissional antagdnica as ciéncias exatas.

Procurei conhecer sua trajetoria e experiéncias profissionais. O entrevistado
argumentou “eu tive contrato de professor substituto, no Instituto Federal do Espirito
Santo, para atuar nos cursos de ensino médio-técnico e nunca trabalhei em outra

area’.

A partir dessa resposta, percebi que o inicio da docéncia ndo ocorreu na
Universidade Federal do Oeste do Pard, seu atual local de trabalho, e nao realizou
qualquer outra atividade laboral, além da docéncia. Afirmou ter experiéncia
profissional anterior como professor, no entanto, essa atuagdo nao ocorreu por
muitos anos, pois o cargo de professor substituto € um cargo de carater temporario,

regido por edital especifico e que determina o periodo de contrato.

De acordo com Brasil (1993) no Art. 4°, paragrafo Unico, da Lei N° 8.745/93,
com redacgédo dada por Brasil (2011), por meio da Lei N° 12.425/2011, menciona que
as contratacbes de professores substitutos sdo por tempo determinado e serdo
realizadas pelo prazo de um ano, podendo ser prorrogada na condicdo de nao
exceder dois anos. Dessa maneira, ocorre uma interrup¢cdo na experiéncia

profissional do professor que atua nesse tipo de cargo, em virtude de ser por um



79

periodo limitado. Ap6s o seu término, o professor reinicia a sua busca por novas

oportunidades de trabalho.

A experiéncia do entrevistado ndo ocorreu no mesmo nivel de ensino no qual
ele desenvolve seu trabalho atualmente, o ensino superior. Aconteceu em Cursos
técnicos de nivel médio, mas essa experiéncia forneceu subsidios para o seu
amadurecimento profissional e que consequentemente contribuiu para as suas
atuacOes posteriores como docente. De modo a superar a fase inicial a qual,
principalmente, o professor iniciante sente inseguranca sobre o que fazer em sala ou

como iniciar a aula.

A entrada na profissdo docente

Busquei conhecer como foi 0 ingresso na docéncia, objetivando perceber
como e porque ocorreu. Indaguei este participante sobre desde quando exerce a
funcdo docente e como ocorreu a sua entrada na docéncia da Universidade Federal
do Oeste do Para. Procurei saber também, se para além da atividade docente,

exerce outras atividades profissionais.

O PB 2 iniciou sua atividade docente na Ufopa em 2017 e ndo desenvolve
outras atividades profissionais além da docéncia. Sobre 0 ingresso nessa carreira,
destacou que foi através de “concurso publico para professor efetivo, as etapas da
selecdo foram prova escrita, didatica, titulos e projeto de atuacdo profissional. Na
escrita e didatica, fases eliminatérias. Titulos e projeto de atuacdo somente
classificatéria. Mas tem um detalhe importante sobre o trabalho como professor, é

gue eu ja tinha interesse pela docéncia”.

Foi possivel identificar que o entrevistado possui poucos anos de efetivo
exercicio na Ufopa, entretanto, apresenta experiéncia anterior como docente. Nao
desenvolve outra atividade profissional, atua exclusivamente na docéncia. Foi
possivel identificar que ele ja almejava a profissdo de professor. Para ingressar na
instituicdo, como se tratou de um concurso para selecionar um professor para a

carreira efetiva do magistério superior, foi regido por edital especifico. Segundo
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Brasil (2012), por intermédio da Lei N° 12.772, no Art. 8°, cita que 0 ingresso na
Carreira de Magistério Superior se efetivard mediante aprovacdo em concurso
publico de provas e titulos. Ainda na carreira efetiva, apdés cumprir o estagio

probatério o servidor é considerado estavel.

Percebe-se que a auséncia da formacdo em Pos-graduacao Lato Sensu nédo
comprometeu a sua entrada na instituicdo, pois ele possuia um alto grau de
formacédo académica, o doutorado. Algo a ser destacado € que no concurso, o edital
contemplou prova didatica para os professores bacharéis e esse ndo € um
conhecimento que se adquire no decorrer desse tipo de formacgdo. Para o
entrevistado, como ja havia tido uma experiéncia anterior atuando em sala de aula

no ensino meédio, ndo foi uma acéo inédita ou totalmente desconhecida para si.

Procurei também saber que requisitos e conhecimentos |he foram exigidos

para exercer as fungdes docentes. O participante comentou que:

(...) mais os conhecimentos da area especifica. Nessa histéria de
desvalorizacdo do bacharelado, o que vocé vé hoje na fisica, a pessoa faz a
licenciatura, mas por questdao de vocacdao. Quem quer mesmo fazer fisica, faz a
licenciatura em fisica para poder ter um emprego, mestrado e doutorado, e faz em
fisica mesmo. Eu sempre tive essa visdo, a licenciatura € como se tivesse a
preferéncia, como se fosse o natural da coisa, na licenciatura o natural € ir para a
area de educacdo e quem vai para a area especifica deveria ter vindo do
bacharelado. Mas como a graduacéo de bacharel ndo te d4 mais emprego, ninguém

vai fazer.

Percebi que foram exigidos os conhecimentos especificos da sua formacéo
para exercer a docéncia. Ele fez uma ponderacdo acerca da depreciacdo associada
ao bacharelado em Fisica, retratando que entre as formacfes de licenciatura e
bacharelado nessa area ha a preferéncia em optar pela licenciatura, por oferecer
mais oportunidades de colocag&o no mercado de trabalho.

Mediante essa desvalorizagdo do bacharelado, pude perceber também que,
na visdo do entrevistado, quem quer seguir profissionalmente na area da Fisica
pura, tende a fazer a licenciatura e depois segue para Pos-graduacao em Fisica. Em

contrapartida, o natural dos licenciados, que almejam a docéncia de fato, seria
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seguir para a pos-graduacdo em Educacdo e até mesmo em Ensino. J& os
bacharéis que deveriam ocupar a pés-graduacdo na area especifica, a Fisica, ou
seja, mesmo querendo ser bacharel, por questbes de atuacdo profissional
remunerada, ha a tendéncia em adquirir a formacao inicial em licenciatura, conforme

mencionado pelo professor entrevistado.

A visédo sobre a profissédo docente e o papel do professor

Um dos aspectos que merece particular atencdo nesta pesquisa é a
percepcao do participante acerca da sua profissdo e a forma como encara a sua
atuacdo como professor. Procurei saber que conhecimentos considera necessarios

para desempenhar as funcdes docentes.

Segundo o PB 2, sdo os "Conhecimentos da area”. Com essa afirmacéo,
percebo que h& o entendimento de que os conhecimentos adquiridos na formacéo
inicial sdo importantes para desenvolver o seu trabalho na docéncia. Este professor
ird ensinar e colaborar na construcao da formacao de futuros profissionais. Destaco
também, que na resposta do entrevistado ndo foram mencionados aspectos
relacionados aos conhecimentos pedagdgicos para o trabalho docente, somente o

dominio dos conhecimentos tedricos adquiridos na sua formacao inicial.

Acerca dos conhecimentos que os professores precisam deter, Junges e
Behrens (2015) comentam que ser docente é ir além dos conhecimentos adquiridos
no decorrer da sua formacdo inicial, se faz necessario conhecer os aspectos
pedagogicos e agregar os conhecimentos adquiridos a partir de suas experiéncias.
Ou seja, os conhecimentos tedricos ndo devem ficar isolados, o professor deve ter
iniciativa em ir além e associar os saberes pedagdgicos para colaborar com sua

propria pratica profissional na docéncia.

Procurei saber como os conhecimentos teoricos adquiridos na sua formacao

inicial contribuem para o seu trabalho docente. O entrevistado respondeu que:
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(...) nada impede que o bacharel seja um bom professor, eu acho que foi
criada uma distorcdo com a valorizagcdo das licenciaturas. Foi criado uma
desvalorizacdo do profissional bacharel, porque imagina um bacharelado
principalmente em humanas, ndo € uma coisa que muitas pessoas vao procurar
hoje, porque em termos de emprego vai acabar dando aula e sem licenciatura vocé
nao da aula. Isso € uma dificuldade que eu enfrentei e € um arrependimento de eu
nao ter terminado a licenciatura, porque na minha época nao fazia muita diferenca,

com o bacharelado vocé conseguia dar aula.

Pude perceber que mesmo possuindo formagdo em bacharelado, nada
impede que esse profissional tenha um bom desempenho na docéncia. Ser bacharel
nao € sindnimo de ser um péssimo professor, apesar da existéncia das licenciaturas
voltadas para essa profissdo. Acabou ocorrendo uma deturpacdo acerca do
professor bacharel, com incertezas sobre o seu rendimento na agédo de ensinar. O
entrevistado entende que deter formacdo em licenciatura ndo é condi¢do exclusiva

para desenvolver um bom trabalho na docéncia.

Os conhecimentos pedagdégicos

Procurei saber se o PB 2 considera importante ter conhecimentos
pedagdgicos para ingressar na docéncia. O entrevistado argumentou “considero

importante com certeza, ai entra uma questdo. Estar atualizado € uma questédo

pedagdgica? O professor tem que estar atualizado! ”.

Pude compreender que ele acredita ser importante deter os saberes
pedagodgicos e levanta uma indagacdo sobre o professor estar atualizado, porque
para exercer a profissdo docente, é preciso que haja uma preparagdo preliminar,
para rever 0os conteudos, reunir material atualizado e outros. Ou seja, 0 entrevistado
acredita ser uma responsabilidade do professor e ndo apenas um dos fundamentos

pedagogicos para o trabalho docente.

Busquei saber se a universidade oferece capacitacdo acerca de

conhecimentos pedagdgicos para os docentes. O entrevistado respondeu “néo,
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inclusive isso esta em edital e ndo foi ofertado, mas estava la no nosso edital que
tinha que ter o curso de introducdo ao servigo publico, que teve, e um de introducao

ao magistério superior, alguma coisa assim, que nao teve”.

Percebi que ha a intencdo da instituicdo em realizar capacitacbes aos
docentes, inclusive tanto para os conhecimentos prévios que envolvem o servigo
publico de modo geral, quanto para o trabalho docente. Diante do fato de né&o ter
ocorrido o curso de capacitagdo com abordagem mais especifica a docéncia, acaba
criando expectativas, principalmente para os professores bacharéis, com experiéncia
ou nédo. A oferta da capacitacdo desperta o anseio em poder aprender mais sobre as
guestdes que envolvem o trabalho do professor.

Sobre os aspectos relacionados com a sua prépria capacitacdo, procurei
saber sobre o que tem feito, de maneira autbnoma, para adquirir os conhecimentos

pedagdgicos necessarios as funcdes docentes. O entrevistado respondeu:

(...) eu leio muito, mais antenado no que o pessoal faz em outros lugares,
mas apesar de que ndo adianta tentar adaptar diretamente, mas a gente poderia
estar procurando saber o que outros professores aqui da regiao fazem, esta ai outra
dificuldade, que eu até suscitei em outros lugares também, eu ndo conheco, a gente

nao conhece a regiao.

Pude perceber que o entrevistado tem recorrido ao autodidatismo acerca
desses conhecimentos. Tem tentado verificar o que tem sido feito em outros locais,
e nesse contexto, também destacou a possibilidade de conhecer principalmente a
propria regido, para que fosse possivel se basear em outras préticas. A dificuldade
que ha em conhecer essas praticas locais desenvolvidas é acentuada pelas formas
de acesso, que em sua maioria ocorre por transporte fluvial. O que dificulta também
€ quando o professor vem de outra regido do pais para trabalhar na Amazonia, pois
a realidade local € muito distinta das demais regibes do Brasil, as limitacdes de
acesso dificultam até mesmo uma maior aproximacdo dos campi com a sede da

Ufopa, que se localiza na cidade de Santarém.
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As préticas pedagodgicas

Procurei conhecer que tipo de recursos didaticos sdo utilizados em suas
aulas. O participante explicou que no semestre anterior fez uso do Power Point e
Datashow na maioria das aulas. No primeiro semestre ele havia feito o contrario,
utilizou somente o quadro, alguns alunos reclamaram e ele percebeu que outros
professores faziam a utilizacdo do Datashow. Entdo resolveu adotar em suas aulas e
complementou dizendo: “em cima da reflexdo que antigamente todas as matérias
bases de fisica e calculo eram 90 horas, hoje vocé pega os curriculos e esta tudo 60
horas com o mesmo conteudo, ai eu fiquei pensando, serd que nado tem a ver?

Porque quando eu dou aula no Datashow vai muito mais rapido”.

Pude perceber que, a priori, o entrevistado fazia uso do recurso tradicional, o
quadro branco, e através da manifestacao negativa dos alunos acerca da aula dessa
disciplina, percebeu que néo estava sendo muito bem aceito pelos alunos. Portanto,
passou a planejar a execucdo de suas atividades em sala de aula com o auxilio de
recursos tecnoldgicos, ja que havia percebido que outros docentes utilizavam. Logo,
o professor deve manter a atencéo sobre a sua prépria pratica e conseguir repensar
as acoes e planejamentos, adaptar quando necessario para que diante de situacdes
problema seja possivel realizar as mudancas necessarias e assim nao comprometer

as relacdes de ensino e de aprendizagem.

Também ficou evidenciado que a mudanca na carga horaria das disciplinas
que se apresentam como apoio a Fisica e ao Célculo pode ter causado influéncia.
Com a reducao de carga horaria e permanéncia da mesma quantidade de contetdo
no curriculo, conduz o professor a acelerar a abordagem do conteltdo para
conseguir concluir o que foi planejado, repercutindo assim na qualidade do que esta
sendo ensinado. No entanto, reconheceu que com o uso do recurso tecnologico foi

possivel avangcar com mais rapidez na abordagem do conteudo.

No momento da interagdo com o0 entrevistado, como se tratava de uma
entrevista semiestruturada, surgiu mais um questionamento, busquei saber se ele
fazia uso de apostilas em suas aulas. Afirmou que ndo, argumentando que esses

conteudos séo tdo usados que sdo muito faceis de baixar da internet. Como uma
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maneira de facilitar para os alunos, o entrevistado também informava que livro iria
ser usado para elaborar os exercicios. Em contrapartida, para quem né&o tinha
acesso a internet, o entrevistado possuia 0s arquivos salvos em seu computador e

disponibilizava aos interessados, salvando em seus pen-drives.

Foi possivel identificar que o entrevistado n&o trabalha com apostilas em sua
disciplina, porque os livros da sua area sao facilmente localizados e disponiveis para
download na internet. Por haver dificuldades dos alunos com relacéo a Fisica, ele

antecipa aos discentes que livro vai utilizar nas atividades.

Mas diante dessa facilidade de localizar essas publicacdes na internet,
envolve outra questao, se todos os alunos teriam acesso a internet e ao computador.
Aos que ndo tém esse acesso em suas residéncias, a Ufopa dispde de uma rede de
internet disponivel a todos gratuitamente e alguns computadores para acesso, 0S
quais, principalmente, os alunos que ndo possuem esses recursos em casa tém a

oportunidade de usufruir na prépria universidade.

O Professor apoés realizar algumas aulas utilizando os recursos tecnologicos,
resolveu verificar junto aos alunos se eles preferiram a aula com uso do Power Point
ou no quadro, obteve a resposta: “ndo, agora professor a gente prefere no quadro,

porque vai mais devagar, da para explicar, porque, as vezes, € muito rapido”.

Percebi que posteriormente o0s alunos voltaram atras sobre o
descontentamento acerca do uso do quadro, pois nesse método tradicional eles
argumentaram que conseguiam aprender um pouco melhor a partir das explicacées,
uma vez que eles apresentavam grandes dificuldades no estudo da Fisica. Em
contrapartida, a abordagem do conteddo um pouco mais acelerada dificultava ainda

mais a aprendizagem.

Outro aspecto que procurei conhecer foi sobre as préaticas de avaliacdo da
aprendizagem, entdo solicitei que o participante descrevesse. O entrevistado
comentou que estava sendo conservador, estava elaborando a prova que
denominou do tipo “classica”, no entanto, tentando facilitar ao maximo, chegando até
a informar qual o exercicio iria cair na prova, mesmo assim o resultado era ruim.

Disse ainda:
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(...) sinto falta de com quem dialogar sobre essa situacdo, porque no IF a
gente tinha pedagogo, tinham outros professores da mesma area. Tudo o que a
gente faz & para encaminhar o aluno, aqui, no caso, encaminhar para as disciplinas
de calculo da engenharia. No momento, o suporte que eu estou tendo é de um
professor (Engenheiro Civil), ele esta me corroborando dizendo que “é isso ai
mesmo, porque eu preciso que o aluno tenha essa habilidade para chegar na minha
disciplina”, s6 que com o resultado eu ndo estou satisfeito, é preciso ser feito alguma
coisa para mudar, o qué eu nao sei... No ensino superior na parte de fisica basica,
agui a gente ndo tem porgue ndo temos estrutura, mas € normal ter a disciplina
fisica experimental e ela é separada. Entdo se vocé quer trabalhar com praticas,
vocé tem outra disciplina para fazer especificamente isso. Entdo, eu vejo que se eu
fosse colocar coisas praticas aqui eu ia fazer o contrario do que eu quero, o aluno

vai ver aquilo como “eu vou passar, ndo vou aprender e ndo vou fazer exercicios”.

Pude perceber que ele adota a prova tradicional para avaliar a
aprendizagem, ainda fornece dicas aos alunos acerca do contelldo e mesmo assim
o rendimento ndo se enquadra dentro do esperado. Como o campus ltaituba dispde
de poucos servidores, ele sente falta do apoio de uma equipe de profissionais que
possam prestar auxilio pedagdgico diante de situagbes que possam ocorrer, Como

por exemplo, o baixo rendimento em Fisica.

Ele tem tido o auxilio de um professor da area de Engenharia Civil, com
guem tem estabelecido dialogos sobre os aspectos relacionados ao trabalho em sala
de aula. Esse professor tem incentivado a manter o seu método de trabalho,
exigindo dos alunos os conhecimentos em Fisica, pois ao chegarem em sua
disciplina, os alunos precisardo pdr em pratica essa competéncia. Como ndo ha
satisfacdo do entrevistado acerca da aprendizagem, ele ndo sabe o que fazer para

superar esse problema.

O entrevistado n&o adota métodos experimentais, porque considera que isso
poderia despertar no aluno o comodismo, a sensacdo de que nao haveria
importancia em estudar os calculos da Fisica, que as atividades praticas iriam ser
suficientes para obter a aprovacéo na disciplina. Além da pratica, o aluno necessita
ter a competéncia em realizar os calculos, pois acaba sendo uma das exigéncias na

graduacdo em Engenharia Civil. Posteriormente, esses alunos serdo exigidos
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qguando estiverem atuando como profissionais, ao assumirem as obras de

construcéo civil de pequeno ou grande porte.

Procurei descobrir também que estratégias de ensino tem desenvolvido na

sua prética docente. O entrevistado comentou que:

(...) € sempre desmotivante para os alunos, eles sempre veem Fisica como
coisa muito dificil e vindo ainda da cultura do ensino médio né, que (abre aspas)
“ndo serve para nada”. E tanta férmula, conceito que ele ndo vé a aplicacdo daquilo,
entéo aqui eu tento ja falar “olha, la em engenharia civil € assim, assim, assim...”, eu
ja tento direcionar, inclusive em termos de avaliacdo... “olha, eu vou cobrar aquilo
que vocés vao usar mais mesmo”, 0s proprios curriculos hoje em dia ja sdo feitos
assim, entdo € realgar e trabalhar mais com os conteddos que se aproximam da

aplicacdo, mesmo que eles ndo vao usar, porque fisica realmente é muito ampla.

Compreendi que o entrevistado demonstra preocupacgao pelo fato dos alunos
encararem a Fisica como uma disciplina dificil e que esse problema vem sendo
sustentado desde a educacdo basica. No ensino médio ocorre o acumulo de
conteudos de maneira aleat6ria, mas que no ensino de graduacdo o entrevistado
tenta demonstrar em que condicdes ou em que parte da Engenharia Civil
determinados conhecimentos da Fisica serdo aplicados, pois ele mantém atencéo

em explorar os conhecimentos que de fato serdo Uteis aos alunos.

Dificuldades sentidas

Um dos objetivos deste estudo € conhecer e compreender que dificuldades
sentem os professores bacharéis envolvidos no exercicio da docéncia. O
entrevistado nédo teve dificuldade em enunciar os problemas com que habitualmente

se depara.

Observou que as dificuldades que esta tendo na Ufopa sdo as mesmas da

antiga instituicdo de trabalho, o Instituto Federal do Espirito Santo. Ele vem de um
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perfil de bacharel, formado em uma capital, onde a disciplina de Fisica sempre
apresentou dificuldades no processo de aprendizagem:

(...) a gente vem de uma cultura em que essa dificuldade era imposta desde
0 ensino médio. No caso, eu estudei no préprio Instituto Federal, entdo desde ali ja
tinham reprovacdes, dificuldades, nota baixa. Hoje, vocé vé com o processo de
interiorizacdo, entra as dificuldades que os alunos tém e como lidar com isso? Antes
a solucao, ai eu falo de elitismo mesmo, existia o vestibular e ali vocé afunilava
quem estudava mais era aprovado, ai agora eu democratizo mas nao lidei com a
situacdo da dificuldade. Se vocé ver em outros paises nem existe a fisica no ensino
médio, ja no Brasil é obrigatoério, ai ndo se da conta porque ha muitas dificuldades
no portugués e na matematica, esse diagnostico eu sempre fiz. Para entender fisica
eu preciso de no minimo duas habilidades, na matematica e no portugués, entdo se
ja tiver falha ali eu ndo vou conseguir ensinar tudo. Envolve a capacidade de leitura,
dos textos, dos enunciados. O proprio Enem trabalha muito com os enunciados

enormes e depois daqui tem que fazer uma continha.

Essa resposta evidencia que ele reconhece que, de modo geral, as
dificuldades na aprendizagem em Fisica sdo recorrentes desde o ensino médio e
atualmente, ao atuar no ensino superior, se depara com uma realidade ndo muito
diferente. O acesso ao ensino superior hd anos atras era um pouco mais complexo,
porque 0s processos seletivos de fato selecionavam os alunos que possuiam o
maior dominio acerca dos conhecimentos das disciplinas. Justifica ainda, que o
ensino de Fisica se torna ainda mais dificultoso, porque acaba exigindo habilidades
de outras disciplinas, pois no estudo da Fisica é necessario que o0 aluno consiga
interpretar e calcular corretamente. Sobre essas dificuldades sentidas, o

entrevistado exemplificou:

(...) uma vez, no instituo federal, em uma conversa informal, uma professora
da area de educacdo disse “vocés sdo muito conteudistas, vocés das exatas’.
Conteudo para nos é aquilo, assunto ‘tal’, livro ‘tal’, exercicio e prova. Na area de
educacao ja se vé as coisas de outras formas, trabalhos, atividades praticas. 1sso
para o ensino médio é 6timo, inclusive eu gostava de trabalhar no Instituto federal
porque vocé explora essas outras maneiras. Mas no ensino superior eu preciso que

o aluno saiba fazer as contas, 0s exercicios, porque quando chegar nas disciplinas
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especificas da engenharia € isso que vai contar, se ele aprendeu mesmo. Ai, a
gente fica muito decepcionado, porque se vocé vé o conteudo que eu ministro, € 0
mesmo do ensino médio, eu até faco questao que a parte que viria a mais do ensino
superior eu até deixo de lado, vocé vé que o desempenho € muito ruim, quer dizer,
desde la eles ndo aprenderam e a gente tenta ensinar de novo aqui, também nao

consegue, ai se torna uma bola de neve.

O entrevistado demonstra o seu posicionamento sobre a maneira de abordar
os contetdos em Fisica. Na educacéo basica € possivel explorar uma variedade de
praticas pedagodgicas, que inclusive afirmou que gostou de atuar nesse nivel de
ensino devido a esses recursos, pois No ensino superior ndo € o mais adequado,
segundo o entrevistado. Ele entende que o aluno precisa aprender a efetuar as
contas porque elas servirdo de base nas disciplinas especificas do curso de

Engenharia Civil.

Ha uma certa frustracédo, porque o contetdo explorado por ele € equivalente
ao ensino médio, deixando de lado o que seria de fato do ensino superior, mas
mesmo assim, o mal desempenho persiste. Entdo surge um grande desafio para o
professor do ensino superior em ter que retornar aos conteddos que ja deveriam ter
sido aprendidos no ensino médio, para tentar ensinar novamente, as vezes, sem

sucesso e assim o problema segue se agravando.

Estratégias para ultrapassar as dificuldades

E importante conhecer as estratégias que os professores desenvolvem para
ultrapassar as dificuldades que enfrentam nas atividades relacionadas a sua
carreira. O entrevistado iniciou destacando a importancia de o aluno aprender as
nocdes de Fisica no ensino médio. Como o participante trabalhou em uma instituicdo
de ensino, ja comentou nas reunides do conselho universitario do campus, que
talvez a proposta institucional da Ufopa pudesse ser melhor desenvolvida pela

instituicdo que trabalhou anteriormente, porque eles tém uma equipe integrada, com
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psicologo, assistente social, ai se estabelecem os didlogos e todos se reinem com o
professor almejando a solugéo do problema. O entrevistado declarou:

(...) eu ficava emocionado nas reunides pedagdgicas, porque reunia vinte
pessoas para discutir os alunos um por um. Aqui estd o contrario, pouquissima
gente, ndo temos formacgéo na area para aprofundar uma discusséo dessa, a gente
fica aqui especulando, eu acho isso, eu acho aquilo, mas ndo tem uma pessoa

mesmo para dar solugdes.

Percebi que na experiéncia anterior do entrevistado, havia uma equipe
multiprofissional voltada para a resolucao de problemas, inclusive os pedagdgicos.
Ele sente falta desse suporte na atual instituicdo onde atua. Por ndo haver uma
equipe tecnicamente qualificada igual a sua instituicdo anterior, as situacdes sao

resolvidas pelo que se considera ser o mais viavel, pelo bom senso.

Com o desenvolvimento desse dialogo, surgiu mais uma indagagéo, procurei
saber se haveria alguma maneira de, pelo menos, amenizar as dificuldades dos
alunos com relacdo a Fisica. Comentou que planejou fazer um experimento com
uma turma de reoferta de componente curricular. Iria aplicar o método da sala de
aula invertida e ressaltou “ndo tem mais aula”, o trabalho seria de tirar as duvidas e

discutir.

A partir disso, fez um questionamento “mas ai, funciona isso no Brasil?”.
Argumentou que nesse método de ensino, “0 aluno tem que estudar em casa, na
verdade ndo é que nao tenha aula, é porque o aluno ja esta fazendo aula em sua
residéncia e sO vai tirar as duvidas posteriormente”. O entrevistado volta a
questionar “funciona na nossa realidade?”, ele mesmo nao tem a resposta e se
prontifica a experimentar essa estratégia de ensino. Pude perceber que para tentar
amenizar as dificuldades em Fisica, ele tentou executar uma estratégia,
metodologias ativas, mesmo sem ter certeza de que iria dar certo, mas estava

decidido a tentar.

Sobre o que pode ser feito para ajudar a ultrapassar essas dificuldades, o

entrevistado declarou:
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(...) outra coisa, o tal dos projetos que é O6timo das licenciaturas, que
funciona no ensino médio por exemplo, maravilha, € o ensino baseado em projetos,
vocé faz o projeto. Vou montar uma exposicdo... um classico projeto de ciéncias,
vocé da um tema e o aluno tem que se virar para montar um experimento daquilo,
entdo ele aprende, faz uma pratica, tem que pesquisar, mas ai quando vamos ver,
ele aprendeu a fazer a contas? Porque tem esse lado ruim, o que eu percebi no
Instituto Federal era isso, eu nunca vou esquecer dessa frase do aluno “professor,
passa trabalho porque na prova a gente tira zero”. Ai vocé fica na encruzilhada,
porque se eu passar trabalho eles ndo fazem exercicio e ndo vao desenvolver a

habilidade que é preciso.

E possivel perceber que o entrevistado menciona outra metodologia ativa,
gue pode ser que apresente eficiéncia para execucdo na educacao basica, mas nem
sempre possui a mesma eficiéncia de execugao no ensino superior. Posteriormente,
surge um autoquestionamento se os discentes conseguiram aprender os calculos da
Fisica, pois o entrevistado entende que, nesse caso, 0 uso dessas estratégias de
ensino também carrega um lado negativo. Pode repercutir em tornar o aluno mal-
acostumado com atividades que exigem participacdo coletiva, levando-os a
preferirem o trabalho de pesquisa em grupo ao invés da prova escrita, por exigir o

conhecimento individual.

Com isso, o trabalho do professor fica em uma situacdo complexa, porque
ele considera que ao propor trabalhos grupais no ensino superior, 0s alunos nao irdo
estudar para aprender os calculos e muito menos desenvolver a competéncia
necessaria acerca do estudo da Fisica. Ou seja, especificamente nessa disciplina
gue proporcionara conhecimentos essenciais na formacéo dos futuros engenheiros,
ficou evidenciado pelo entrevistado que o uso de metodologias ativas, que envolvem
participacbes coletivas, ndo sdo as mais adequadas para trabalhar nesse

componente curricular do curso de Bacharelado em Engenharia Civil.

4.3 O Professor Bacharel (PB) 3

A formacdao e experiéncia profissional
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Inicialmente procurei identificar o género, idade e formacdo académica, do
terceiro professor entrevistado. Ele € do género masculino, possui trinta € um anos
de idade, e formac&o académica em Bacharelado em Engenharia Civil. Seu curso de
graduacéo teve duracdo de cinco anos e foi realizado de maneira presencial, pois
atualmente existe a oferta desse curso na modalidade de educagao a distancia no
Brasil. Possui Especializacdo em estruturas de concretos e fundagbes — area de
conhecimento Engenharia. Cursa o Mestrado Académico em Engenharia Civil com
énfase em estruturas e construcdo civil, realizado na Universidade Federal do Para
(UFPA). Acerca do andamento no Mestrado, j& passou pela banca de qualificacéo e

entregou a versao final da dissertagéo, aguardando somente a defesa.

Percebi que o entrevistado, apd6s concluir a graduacdo, cursou a Pos-
graduacédo Lato Sensu e, em seguida, ingressou no programa de mestrado. As suas
formacdes académicas ocorreram em instituicoes distintas. Com a expanséao das
modalidades de ensino, ele deixou claro que realizou a sua formag&o inicial

presencialmente e esta em fase de conclusédo do Mestrado.

Identifiquei que é possivel ingressar no magistério superior com a titulagéo
de Especialista e até mesmo detendo somente a graduacado, pois conforme Brasil
(2012), por meio da Lei N° 12.772, que trata sobre a Carreira do Magistério Superior
Federal, em seu Art. 3° destaca que a instituicdo publica de ensino podera
dispensar a exigéncia do titulo de doutor em edital de concurso, fazendo a
substituicdo pelo titulo de mestre, de especialista ou por diploma de graduacéao,
guando for relacionado ao provimento em uma localidade com falta de profissionais
detentores do titulo de doutor. Ou seja, possuir formacédo a nivel de doutorado é a
formacdo ideal para o docente do magistério superior. O entrevistado, mesmo nao
sendo doutor e nem Mestre, estd em concordancia com essa legislacdo do
magistério superior, no que diz respeito a tomar posse com a titulacdo de

especialista.

Procurei identificar o percurso profissional do participante, buscando
conhecer as varias experiéncias profissionais. O entrevistado revelou que possuia
experiéncia anterior como engenheiro civil e como docente. Atuou profissionalmente
como engenheiro na Secretaria de Estado de Educacédo do Para (SEDUC), como

uma espécie de gestdo de obras, realizava a fiscalizacdo nessas obras. Teve
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contato com outra experiéncia profissional, quando foi militar durante oito anos.
Dessa maneira, ele ja tinha no¢ao sobre como lidar com as pessoas, pois coordenou

equipes no exército brasileiro nos trabalhos de campo.

Percebi que a experiéncia prévia como engenheiro serviu para o
amadurecimento profissional, principalmente acerca das relagdes humanas, além da
oportunidade de vivenciar na prética os aspectos relacionados a engenharia civil.
Posteriormente, trabalhou como professor tutor presencial no curso de graduacéo
em Engenharia Civil, na modalidade de educacédo a distancia em uma instituicao

privada de ensino superior, exercendo essa funcao durante um ano.

Pude compreender que o entrevistado teve experiéncia anterior na docéncia,
mesmo nao sendo por um periodo muito longo, ou seja, a Ufopa nao foi seu primeiro
trabalho exercendo essa funcdo. No entanto, ocorreu em uma modalidade de ensino
diferente ao qual esté lecionando atualmente, pois o curso de graduacéo na Ufopa é
ofertado de maneira presencial.

No decorrer do diadlogo, procurei saber se a pratica profissional como
professor tutor era somente tirando ddvidas ou era assumindo integralmente o

contetido das disciplinas. O entrevistado comentou:

(...) eram das duas formas, porque como eram disciplinas na categoria EAD,
parte da aula era via satélite. Um professor que da aula para o Brasil inteiro, parte da
aula seria ele apresentando o contetdo, no decorrer dessa aula tinham intervalos
que era 0 momento de os alunos tirarem as duvidas. Ai tiravam a davida com o tutor
da sala de aula, que no caso era eu, mas tinha certa parte da aula, proximo ao final,
com cerca de 60 % aula por videoconferéncia, jA passava os outros 40% comigo na
sala de aula, com resolugdo de exercicios, tirando davidas. Sendo que ja teriam
atividades pré-definidas pelo sistema da instituicdo, entdo essas atividades deveriam
ser resolvidas na sala de aula junto com professor presencial, entdo era dessa forma

0 contato com os alunos.

Com base nessa resposta, percebi que o entrevistado, em alguns
momentos, assumia o papel de professor mediador na ocasido em que ocorriam as
aulas virtuais simultaneas para todo o pais, tirando duvidas dos alunos. Em outros

momentos, ele assumia de fato o comando da aula e realizava 0 que ja estava
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previamente planejado pelo sistema de ensino da instituicdo. Sendo assim, havia a
necessidade, enquanto professor, em manter os proprios conhecimentos atualizados
para que tivesse subsidios para sanar as duvidas que pudessem surgir, em virtude

de ser o tutor para todas as disciplinas.

Sobre a atuagdo como professor tutor de modo presencial, o entrevistado

complementou:

(...) Também nesse mesmo periodo, dada a dificuldade por ser um curso da
area de exatas, entdo tem a dificuldade dos alunos aprenderem, de desenvolverem
0 curso de maneira visual, por ndo ter a pausa que tem na sala de aula. Sobre essa
pausa, eu, enguanto tutor, teria acesso ao sistema e se o0 aluno tivesse alguma
davida que ficou do professor a distancia, eu ja encaminhava a duvida ocorrendo a
aula, em tempo real, eu inseria a duvida aqui e tinha um assistente virtual la do
professor a distancia que recebia essas informacfes e jA se comunicava comigo e
informava que no proximo intervalo, assim que o professor parasse de explicar o
certo topico do assunto, ele ja passaria a pergunta para o professor retomar. Mas
imagina so, era eu colocando as duvidas dos meus alunos e tinham milhées de
professores do Brasil inteiro mandando duavidas ao mesmo tempo, entdo ele pegava
as duvidas que eram mais corriqueiras, entdo as outras duvidas que ndo eram
sanadas pelo professor a distancia, ai eu tiraria, se caso eu ndo soubesse eu
encaminhava a pergunta, mas se eu soubesse eu ja tirava a duvida ali naquele
momento. Na verdade, eu era tutor de todas as disciplinas, entdo nem todas eu teria
afinidade, a parte que me competia do meu nivel de formacao, especializacdo e
mestrado era tranquilo, mas quando vinha um pouco para o lado da fisica,
matematica mais avancada, que fugia um pouquinho da nossa area, entdo eu ja
tiraria a davida por ndo ser muito da minha area, porque a gente sabe que existem
varias especificidades dos professores, cada um na sua area, entdo era dentro

desse meio que atuava diretamente com os alunos.

Pude perceber que o entrevistado identifica algumas dificuldades nos alunos
acerca dos calculos, e faz uma analogia da aula a distancia em relagédo a presencial,
argumentando que na modalidade EAD, ndo tem como parar a aula para fazer
indagacdes ao professor, porque ela ocorre atraves de videoconferéncia,

simultaneamente, para todos os estados da federag&o brasileira. Com isso, ndo é
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possivel criar uma relagdo de didlogo entre professor e aluno, interagindo face a
face, para esclarecimentos das duvidas. Assim, a educacdo hibrida demonstra
vantagens como alcancar diversos espacos geograficos do pais levando a educacéo
superior, e também desvantagens acerca da interacdo nas relagcdes humanas no
processo de ensino que fica parcialmente comprometido devido parte de a

intermediacao ocorrer através dos recursos tecnoldgicos.

Identifiquei também que o entrevistado, como mediador, encaminhava as
demandas de duvidas dos alunos ao profissional que auxiliava o professor e com
isso eram escolhidas as duvidas com maior repeticdo. Esta situacdo pode
comprometer a aprendizagem, porque todas as dldvidas devem ser sanadas e nao
somente as que sdo mais demandadas. A partir disso, surgia a intervencdo do
professor tutor para explicar o que nao havia sido explanado pelo professor a

distancia.

Dessa forma, acaba envolvendo outro aspecto, pois esse tutor era 0 mesmo
para todas as disciplinas e nem sempre é possivel saber tudo sobre a propria area
de formacado. Ha as afinidades e elas proporcionam maior seguranca para trabalhar
com determinados conteudos do que com outros, pois 0 que ndo esta envolvido com
a area de interesse do profissional dentro da profissdo demanda de um estudo

prévio para relembrar determinados assuntos.

Procurei saber se no trabalho como tutor acerca do contelido, os materiais

pedagogicos eram de elaboracéo prépria, o entrevistado explicou:

(..) o material j4 vinha todo pronto, eu recebia o material do aluno e do
professor, o do professor ja vinha com todas as resolucées, mas eu acrescentava
alguns outros exemplos para ficar bem claro, mais basicos, que poderiam ser mais
claros para os alunos, porque, as vezes, poderia vir exemplos um pouco complexos,
ai eu acrescentava alguns para eles aprenderem com mais facilidade na sala de

aula.

Pude perceber que todo o material das disciplinas era estabelecido pela
instituicdo, ou seja, tinha um padrdo a ser seguido e o entrevistado nado tinha
autonomia para elaborar os materiais na integra, apenas fazia algumas adaptaces

para facilitar a compreensdo dos alunos. Essa percepcdo do entrevistado em
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explorar outras contextualizacdes para colaborar com a aprendizagem apresentou
relevancia, porque como h& a existéncia da barreira entre o professor e os alunos,
intermediados pela tecnologia, a sensibilidade do professor/tutor se destacou como

um aspecto positivo enquanto educador.

A entrada na profissdo docente

Busquei conhecer como foi 0 ingresso na docéncia, objetivando perceber
como e porque ocorreu. Indaguei este participante sobre desde quando exerce a
funcdo docente e como ocorreu a sua entrada na docéncia da Universidade Federal
do Oeste do Para. O entrevistado explicou que foi nomeado para a Ufopa em junho

de 2018 e tomou posse no més seguinte:

(...) foi no concurso publico para professor efetivo, o processo foi através de
provas, prova pratica e titulos, foi bem completo. Iniciou pela prova escrita, prova
didatica, nela tem que apresentar uma aula de 1 hora, prova de memorial e projeto
de atuacédo profissional, onde se apresenta a sua proposta para a Ufopa, vai falar
um pouco sobre o porqué que veio para a docéncia, o que motivou a vir para a
docéncia, as producBes académicas e tudo o que tem a oferecer para a Ufopa, se
tem disciplinas extras para acrescentar, toda a vida académica, desde o inicio
quando entrou la na graduacdo até o nivel da pos-graduacao. A prova escrita e a
didatica eliminatérias, ja 0 memorial e 0 projeto de atuacéo profissional e prova de

titulos foi somente classificatoria.

Identifiquei que o entrevistado ainda possui poucos anos de atuacdo na
Ufopa, porém ingressou ja possuindo experiéncia docente no ensino de graduacao
em Engenharia Civil, com uma atuacgéo regida pelas peculiaridades de cursos na

modalidade de educacéo a distancia.

Acerca da entrada na docéncia, o entrevistado ingressou através de uma
selecdo para a carreira efetiva no magistério superior, com o titulo de POs-
graduacéo Lato Sensu, pois o edital desse concurso previa que o candidato pudesse

possuir esse titulo.
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Destaco também a etapa de prova didatica para os professores bacharéis,
pois nessa formacgdo ndo ha o preparo para exercer a docéncia e nesse caso, ao
optar por essa carreira, o profissional é submetido a esse teste de conhecimentos.
Porém o entrevistado ja possuia alguma experiéncia como professor, logo, essa fase

da selegao nao foi tdo incomum profissionalmente.

Procurei saber que requisitos e conhecimentos lhe foram exigidos para
exercer as funcbes docentes. O entrevistado explicou que a Ufopa exigiu que
tivesse, no minimo, a titulacdo de especialista nas areas especificadas no edital.
Informou que antigamente os editais especificavam que se o profissional é da area

de engenharia, o titulo deveria ser em engenharia ou areas afins.

No entanto, no edital que ele participou ocorreu um pouco diferente, houve a
especificacdo exclusiva para a engenharia, excluindo as areas afins. Exigiu
graduacdo em Engenharia Civil com especializacdo em Estruturas de concretos e
fundacdes, ou seja, a instituicdo estava interessada em um determinado perfil de

profissional. Considerou ainda que:

(...) j& houveram outros editais que pediam graduacdo em engenharia civil

A

com especializagdo em engenharia ou areas afins, s6 que essa questao de “areas
afins” estava gerando muitos pedidos de recursos, porque as areas afins da
engenharia sdo muito grandes. Por exemplo, eu tenho graduacdo em engenharia
civil e fazia uma pos-graduacdo na engenharia de qualidade, sendo que o perfil da
disciplina era para célculo, ai ndo havia compatibilidade. Ai compromete a disciplina
porque vocé fica limitado, o profissional pode dizer que passou no concurso que era
para areas afins e ndo vou pegar essa disciplina de calculo porque ndo é a minha
area, ou seja, o professor ja entra com problema. Entdo, hoje, a Ufopa filtra o perfil
de docente que ela quer, através da exigéncia de especializacéo especifica. Quando
vocé passa no concurso para professor efetivo ou substituto, aquelas areas do
conhecimento que fizeram parte da selecdo séo disciplinas que vocé deve estar apto
para trabalhar. Até porque na etapa da prova didatica, o tema € definido por sorteio
e qualquer um dos temas do edital o candidato precisa ser habilitado para ministrar

aulas.



98

Com base nesses argumentos percebi que os requisitos para ingresso na
docéncia foram bem especificos, eliminando a expressao “areas afins” do edital, pois
ficou evidenciado pelo entrevistado que isso inclui uma infinidade de especialidades
dentro da engenharia. Ressaltou o problema em manter no edital as areas afins,
pois ocorrendo a aprovacdo de um profissional que ndo tenha a habilidade para lidar
com determinadas &reas, principalmente de calculo, pode colaborar para que o
docente se recuse a ministrar determinadas disciplinas por ndo deter os
conhecimentos suficientes para ensinar. O professor aprovado deve ter competéncia
para ministrar qualquer disciplina que envolva um dos temas que estavam previstos
no edital do concurso publico, pois eles sao relacionados a area, a qual o tema da

aula para a prova didatica é definido por sorteio entre os temas previstos.

Procurei saber se exerce outras atividades profissionais. O entrevistado

declarou:

(...) eu presto servico com projetos, como eu sou engenheiro civil, sou
habilitado para trabalhar com projetos, entdo eu trabalho de forma auténoma. Tenho
registro no conselho, o CREA, eu sé ndo posso me responsabilizar por obras,
atualmente, porque quando eu entrei na Ufopa, eu era 40 horas semanais ai eu
passei a ser dedicacdo exclusiva. Nesse caso o professor fica exclusivo para a
universidade e ndo pode ter outro vinculo, desde que esse vinculo seja amparado
por algumas ressalvas, mas esse trabalho de prestacdo de servicos ndo é muito

rotineiro, é eventual.

Pude perceber que o entrevistado se dispbe a fazer alguns trabalhos
autdbnomos, mas sem criar vinculo empregaticio, pois ele pertence ao quadro de
docentes efetivos e com dedicacao exclusiva, ou seja, ndo pode promover acumulo
de cargos. De acordo com Brasil (2012), condicdo prevista na Lei N° 12.772 que
trata sobre a Carreira do Magistério Superior Federal, no Art. 20, paragrafo segundo,
“o regime de 40 (quarenta) horas com dedicagao exclusiva implica o impedimento do
exercicio de outra atividade remunerada, publica ou privada, com as excecdes
previstas nesta Lei”’. Portanto, ao ser docente nessa condi¢gdo, deve haver total
dedicacdo ao trabalho desenvolvido na docéncia universitaria das instituicbes

federais de ensino.
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A viséo sobre a profisséo docente e o papel do professor

Um dos aspectos que merece particular atengcdo nesta pesquisa é a
percepcdo do participante acerca da sua profissdo e a forma como encara a sua
atuacdo como professor. Procurei saber que conhecimentos considera necessarios

para desempenhar as fungdes docentes.

Quando o entrevistado foi atuar como professor pela primeira vez, declarou
gue nao tinha muita nocdo da realidade sobre como lidar logo no comeco. No
periodo de um ano que passou trabalhando em uma instituicdo privada de ensino
superior, ele considerou que ocorreu um amadurecimento no ambito da
comunicacao e da docéncia, mas ja possuia afinidade com a funcéo pedagogica. Se
esforcou para aperfeicoar nesse primeiro contato, conseguiu superar algumas
barreiras e afirmou “logo no comeco quando a gente entra, a gente ndo é professor,

a gente se torna professor”. E complementou:

(...) entdo eu me tornei professor e fui me descobrindo, assim verificando
algumas coisas essenciais que hoje eu corrijo em algumas pessoas, eu consigo
observar isso, eu acho algumas coisas essenciais principalmente a desenvoltura,
comunicacao, atenciosa e paciente, sdo requisitos fundamentais para a carreira de
docente. Além da parte técnica profissional, que é a parte de atualizacdo, € uma
guestao que eu vejo separada. Para mim eu considero muito importante saber falar
em publico, se impor. Como somos professores de nivel superior € um pouco
diferente do que estar lidando com os alunos do ensino médio, que séao
adolescentes indecisos e ainda ndo sabem o que querem, entdo o professor tem um
trabalho maior. Quando chega no ensino superior, tem um perfil de aluno com o
pensamento mais focado, entdo acaba sendo um pouco mais facil, mas ao mesmo
tempo se torna um desafio porque se for o primeiro contato, o professor vai se sentir
um pouco recuado até conseguir se adaptar aquele meio. Mas a desenvoltura e
comunicacdo precisam estar presentes na atuacdo docente, eu considero

fundamental.

Essa resposta evidenciou que a experiéncia anterior de atuagéo profissional

como engenheiro civil auxiliou a sua carreira docente, pois forneceu subsidios que
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contribuiram com a sua pratica docente, inicialmente, em uma instituicdo privada de
ensino e posteriormente na Ufopa. Identifiquei que o entrevistado assume a sua
afinidade com os conhecimentos pedagogicos, logo, como € uma pratica profissional
gue se identifica, mais facilmente sera capaz de se desenvolver no decorrer de sua

atuacao como educador.

Percebi que ele considera que o conhecimento teérico da formacgéo
profissional tem a sua relevancia, mas ter desenvoltura, comunicacado, atencao e
paciéncia, também sdo condicbes fundamentais. Na carreira docente,
preliminarmente o professor bacharel pode se sentir meio intimidado e, as vezes, até
pessimista, se de fato vai conseguir ser professor, mas com o0 passar do tempo a
adaptacdo pode acontecer e no exercicio do magistério, a tendéncia é que se

desenvolva naturalmente.

Procurei saber como os conhecimentos tedricos adquiridos na sua formacao
inicial contribuem para o seu trabalho docente. O entrevistado declarou que, na
graduacéo, ele era um aluno muito dedicado quando apresentava algo tedrico, a
exemplo dos seminarios. Isso proporcionou maior seguranca ao falar em publico,
lidar com o publico. No comeco, ele tinha receio de se expressar verbalmente de
maneira errada diante das apresentacdes avaliadas por profissionais da area de
engenharia. Buscou superar e aperfeicoar alguns aspectos, retomou o estudo da
lingua portuguesa para evitar os vicios da fala como, por exemplo, utilizar a

expressao “né” no final das frases.

Afirmou que o conhecimento tedrico foi fundamental, pois ele buscou se
aperfeicoar nos seminarios ao longo da graduacdo, da especializacdo e no

mestrado. Entdo exemplificou:

(...) eu lembro que em um trabalho de metodologia na especializagéo, eu fui
fazer uma apresentacédo, lembro que um professor da UFSC me viu com um olhar
diferenciado. Quando eu fui me apresentar, alguém da turma falou para ele que eu
cursava o mestrado. Apos a conclusdo da minha apresentacdo, que ja € com um
nivel de profissionais ja formados, ele comentou “vocés observaram ai o Jonas? Ele
esté treinando para ser professor. A gente consegue perceber a calma dele, explicou

tudo direitinho, um profissional que vem para a docéncia”. Eu fiquei extremamente



101

orgulhoso e refleti que estou no caminho certo, as pessoas estéo falando que eu ja

COI’]SigO convencer.

A partir dessa vivéncia pude perceber que através do empenho que o
entrevistado demonstrou nas atividades académicas, principalmente nas de
apresentacdo de trabalho, repercutiu no seu desempenho posterior. Apos uma
explanagcdo em sala de aula, recebeu elogios de seu professor, indo desde o
dominio acerca do contetdo até a maneira de se portar ao realizar a socializacdo do
conteudo. Esses elogios certamente foram um incentivo para ele, por almejar a

docéncia e com isso percebendo que estava trilhando no caminho certo.

Sobre a sua participacdo na etapa da prova didatica do concurso para
docente da Ufopa, onde foi avaliada a sua atuacdo pratica enquanto professor, o

entrevistado comentou:

(...) quando eu iniciei, eu iniciei realmente nervoso eu tinha aquela
inseguranca de colocar que eu sou professor, mas depois eu dominei, eu tive ali 0s
professores doutores que estavam me avaliando como meus alunos, eu comecei
falar, comecei dialogar, “esta tudo tranquilo ai? Entenderam até aqui? Precisa eu
voltar? Ficou claro até aqui gente?”. Quando terminou a minha apresentacao, ele
falou “olha, no comego vocé comegou muito nervoso, mas depois vocé mostrou para
gue veio, se soltou, comecgou destrinchar o assunto, foi bem pausado, perguntou,
trouxe material didatico para o melhor entendimento da aula”. O meu tema (prova
didatica) foi drenagem urbana e rural, eu mostrei um quadro e disse “vamos fazer
um paralelo, eu ja falei aqui da drenagem urbana e da drenagem rural, na urbana
esse elemento é x e na rural esse elemento é y”, entdo eu fui associando os
conteudos, fui relacionando tudo. Entdo eles gostaram muito e me elogiaram, por
isso, me acharam jovem e pensaram que eu néo iria dar conta, porque geralmente
os professores das universidades federais ja entram doutores e com mais idade. O
elogio dos professores doutores me deu um gas muito grande, dizendo que eu fui
muito bem, por eu ser novo me acharam um cara essencial para a universidade,

porque eles querem um professor que tenha uma carreira na universidade.

A partir dessa experiéncia na carreira docente, a sua aprovagcao no concurso

dependia do sucesso no desempenho didatico. Percebi que houve empenho do
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entrevistado para ministrar a melhor aula possivel e por consequéncia disso,
conseguiu obter éxito, desenvolveu uma aula dindmica e o tema sorteado para a
elaboracdo da aula, Ihe proporcionou estabelecer analogias entre 0s assuntos.
Dessa maneira, conseguiu a aprovacdo e recebeu elogios pelo conjunto da
apresentacao e por ser uma profissional jovem, com potencial para prosseguir na

carreira do magistério superior.

Os conhecimentos pedagdgicos

Procurei saber se o PB 3 considera importante ter conhecimentos
pedagdgicos para ingressar na docéncia. O participante afirmou “sim e muito, esse
foi um ponto que eu tinha um pouco de inseguranga logo no comego, com a parte

pedagdgica”. Em seguida, acrescentou:

(...) como eu vou trabalhar, uma questao de conflito, por exemplo, em uma
sala de aula? Se eu venho de um curso de bacharelado, como eu vou conseguir
encarar essa questdo de conflito? Como vou resolver? Esse era o meu principal
medo antes de entrar para a docéncia. Eu tinha a inseguranca de nao ser muito
aceito logo no comeco, de ser rigido, de que maneira eu deveria ser, como sera meu
critério de avaliacdo, sera que estou agradando, se eu estou conseguindo ser claro
nas minhas aulas ou se eu sou simplesmente alguém que sé esta transmitindo uma
fala sem saber se os alunos estdo absorvendo. Eu tinha essa preocupacao e ainda
tenho, principalmente com disciplinas novas que eu pego e gque eu nhunca lecionei,
entdo eu faco uma reflexdo para procurar um jeito de passar esse conhecimento. SO
gue a medida em que eu fui exercendo a funcao de professor, quando eu entrei para
a docéncia, eu fui percebendo que eu tinha o dom para transmitir o conhecimento,
porque eu sou muito atencioso, exploro os detalhes, pauso a aula. Entdo, eu tenho
esse cuidado e a todo momento e a preocupacdo de saber se os alunos estéao

absorvendo o conhecimento ou nao.

Com base nessa argumentacdo, pude perceber que antes do entrevistado

trabalhar como professor ele tinha receio de como iriam ocorrer as relagdes
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humanas em sala de aula e que postura assumir para a resolucdo de situacdes
problema. O egresso do bacharelado no decorrer da sua formagao nédo se depara
com esse tipo de responsabilidade, ndo tem o desenvolvimento pedagdgico de

alguém que é oriundo dos cursos de licenciatura.

Compreendi que pela falta de nocédo sobre como o professor deve
desenvolver suas préticas, ele manifestou algumas inquietagbes, como: perceber se
os alunos estavam conseguindo compreender, se estava adotando uma postura
rigida e outros. E ainda mantém essa atencao ao assumir disciplinas que até entéao
nao tenha trabalhado e a partir da experimentacdo em exercer a docéncia percebeu
que possuia afinidade para seguir nessa carreira. Sobre os conhecimentos

pedagogicos, o0 entrevistado expressou ainda:

(...) tenho muita vontade de fazer uma especializacdo em docéncia do
ensino superior justamente para trabalhar mais a minha parte pedagogica, verificar,
lapidar meus erros e perceber onde eu estou errando. Eu sei que eu preciso
melhorar, tenho essa visdo quando eu ouc¢o alguns questionamentos, por exemplo,
de aluno que ndo consegue entender certo professor. Eu fico extremamente
preocupado se iSSO acontecesse comigo, se iSSo ocorresse, eu iria tomar alguma
atitude o mais rapido possivel para procurar melhorar, buscar qualificacdo, tentar
resolver essa situacdo, porque eu fico extremamente preocupado com isso. Tento
entender o porqué do outro professor, quando chega até mim esse tipo de
guestionamento. Tento entender comigo mesmo e eu fico com vergonha de
perguntar se eles me compreendem, porque, as vezes, o professor acaba tendo o
ego maior do que a coragem de perguntar para o aluno. Mas eu sou muito claro,
pergunto: “estd tranquilo? Alguém ficou com alguma davida? Eu posso voltar o
contetdo esse é o momento, ndo figuem com vergonha. ” Nés professores, como
estamos em contato direto com os alunos em sala de aula, a gente consegue
identificar aquele aluno que tem muita dificuldade, entdo isso € notorio, da para
perceber aquele que aprende rapido, aquele que € bom em calculo, aquele que é

bom em raciocinio.

Com isso, identifiquei que o entrevistado demonstrou interesse pela
formacdo continuada com o intuito de aperfeicoar seus conhecimentos para a

docéncia. Demonstrou ter atencdo na relagdo democratica entre professor e aluno
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acerca da aprendizagem, perguntando e ouvindo opinides, disposicdo também para

rever suas praticas e melhorar no que for necessario. O entrevistado complementou:

(...) tenho exemplos de outros professores que eu me inspiro, entdo eu vejo
gue ainda néo tenho tanta habilidade. Eu sou novo na carreira docente, comparado
com outros professores que tém varios anos de atuacdo. Entdo eu vejo algumas
facilidades e eu observo muito as coisas, vejo onde tenho que melhorar, em uma
fala por exemplo. Na maneira de me expressar tem que ter cuidado com o que é
mencionado em sala de aula, porque para uns soam de uma maneira e para outros
pode soar de maneira diferente, entdo eu tenho esse cuidado pedagodgico e eu
sempre pretendo melhorar. Eu considero esse conhecimento muito importante. Para
mim, € um ponto fraco para o bacharel. No inicio ndo sabe por onde comecar, ndo
tem um norte, a gente comeca a se ambientar com os conhecimentos pedagdgicos
através de dicas de outros amigos profissionais que ja estdo na carreira docente e
guando vocé trabalha junto com o professor ele é seu espelho, por exemplo, o
orientador, ele é seu espelho, vocé vai se lapidando conforme a atuacdo dele por
gostar da maneira que ele trabalha, entdo eu irei também trabalhar assim. O meu
professor orientador foi 0 mesmo na especializacdo e no mestrado, eu me espelho
muito pelo desempenho pedagdgico dele, a maneira como ele responde aos alunos,
a paciéncia gigantesca que ele tem, entdo essa parte eu pretendo copiar e melhorar,

porque a gente sempre deve copiar as coisas boas.

Identifiquei que sobre os conhecimentos pedagogicos, ele procura se basear
nas experiéncias compartilhadas com outros profissionais para moldar a sua postura
como docente e também busca inspiracdo na postura de seus professores. Sobre a
sua postura, procura manter o cuidado sobre a maneira de se expressar em sala de
aula, pois determinados discursos podem repercutir em multiplas interpretacdes. O
entrevistado declarou que € importante deter os conhecimentos pedagodgicos,
reconheceu que é a fraqueza professor bacharel, porque no comeco ele nao
conhece o0s procedimentos, as técnicas e as atitudes que séo proprias dos

professores.

Procurei identificar se a universidade oferece capacitacdo acerca de
conhecimentos pedagdgicos para os docentes.
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(...) até o momento que entrei eu nao tive nem aquele curso de introducao
ao servico publico, quando a gente assina nosso termo de posse, tem um negocio la
que fala que a gente no primeiro ano vai participar da capacitacdo e ainda néo vi
nada. Claro que nos estamos em um campus afastado da sede, a gente ndo sabe
como é que funciona la, como esta esse trabalho de capacitacdo pedagodgica. Mas
eu ja vi em outros institutos, por exemplo, da nossa universidade o ISCO?, eles
tiveram uma capacitacdo pedagdgica excelente sobre metodologias ativas, eu
pretendo aprender para melhorar as minhas praticas pedagdgicas. Inclusive aqui a
gente ndo tem um pedagogo, para mim teria que ter um para nos orientar nessas
diversidades entre alunos, professores, técnicos e trabalhar nessas acfes
pedagdgicas. Hoje, a gente vé que falta aquilo que geralmente tem em escolas,
aquela parte pedagodgica muito forte, fazendo eventos, envolvendo os alunos,

professores, aquelas dinamicas.... Eu ainda ndo vi isso no ensino superior.

Pude perceber que a instituicdo se propde a promover a capacitacdo, mas
ainda ndo conseguiu atender a demanda do professor que trabalha no campus
afastado da sede da universidade. O entrevistado tomou conhecimento de que um
determinado instituto que pertence a sede, teve a oportunidade de participar de uma
formacdo, que proporcionou a ampliagdo das ideias para uso de diferentes
estratégias de ensino.

Essas acfes fazem diferenca principalmente para os professores bacharéis,
pois é a oportunidade que eles teriam em conhecer um pouco sobre a pratica
profissional do professor, ou seja, percebo que os professores da sede tém mais
oportunidades formativas do que os professores dos campi. Destacou também, que
a existéncia de profissionais do proprio campus que detenham conhecimentos
pedagogicos, em particular o Pedagogo, se torna importante porgue com O
surgimento de determinadas demandas o professor teria a quem buscar auxilio, mas

na realidade atual ndo ha a presenca desse profissional.

Procurei saber sobre o que tem feito, de maneira autbnoma, para adquirir os
conhecimentos pedagogicos necesséarios as fungbes docentes. O entrevistado

afirmou: “Como € um curso de célculo, pouco a gente explora essa parte pedagogica

2 Instituto de Saude Coletiva, da Universidade Federal do Oeste do Para.
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porque é muito aplicado, ai a gente fica até um pouco isento dessa obrigacdo, mas
assim, eu tento seguir uma légica de ensino. Procuro auxilio do técnico em assuntos

educacionais e dos outros professores”.

Pude perceber que por ser um curso da area de ciéncias exatas, o foco
acaba sendo na resolucdo dos calculos. Quando necessario, ele recorre aos outros
docentes e ao Técnico em Assuntos Educacionais, lotado no campus, esse cargo
pode ser assumido por candidatos oriundos de qualquer licenciatura, por
coincidéncia, foi ocupado por um profissional com formacdo em Licenciatura em
Matematica e Pedagogia. Com a auséncia do profissional do cargo de Pedagogo, o
entrevistado tem buscado auxilio juntamente a ele, por possuir a formacao mais

adequada para dialogar sobre questdes pedagogicas.

As préticas pedagdgicas

Procurei conhecer que tipo de recursos didaticos sdo utilizados em suas
aulas. O entrevistado comentou “como 0 nosso curso € muito aplicado, eu uso
bastante softwares na parte de informatica, para projetos arquitetdnicos, projetos

estruturais, projetos hidrossanitarios”. E argumentou:

(...) uma forma pratica de envolver os alunos, séo atividades de elaboracao
de projetos, maquetes por exemplo, eu mando fazer maquetes de edificacdes,
edificacbes populares, edificagbes com padrdo mais elevado e edificios, entdo eu
trabalho com essa parte pratica, eles executam essas tarefas. Além disso trabalho
com a parte de seminarios onde eu vou trabalhar a desenvoltura do meu aluno, vou
trabalhar a diccdo do meu aluno, vou tentar corrigir vicios, ndo s6 na parte escrita
tedrica que eu vou analisar a postura do aluno, vou tentar lapidar o aluno para ser
um possivel professor. Claro, existem varios seguimentos dentro da engenharia civil,
entdo cada discente vai se descobrir para a area que quer seguir, mas eu trabalho
dessa forma com atividades praticas. La na frente, eu vou trabalhar com a parte

laboratorial.



107

Compreendi que o entrevistado explora os recursos tecnolégicos aplicados a
engenharia, a exemplo dos softwares, para que os alunos possam desenvolver seus
projetos de edificacOes. Explora as atividades praticas possibilitando que os alunos
produzam prototipos de prédios e afins, realizando a materializacdo dos projetos.
Envolve a participacdo dos discentes através de seminarios, contribuindo para que
adotem posturas adequadas diante das apresentacdes, com iSso 0 entrevistado se
esforca para contribuir com o aperfeicoamento dos alunos, pois serdo futuros
engenheiros civis e possiveis docentes, além de fazer uso de equipamentos em
laboratério, que possibilitam a aproximacgéo do aluno as praticas reais de trabalho.
Sobre os recursos didaticos ele acrescentou:

(...) utilizo Datashow, em todas as aulas eu faco a minha apresentacdo em
slides e utilizo os pacotes office Word, PowerPoint e Excel, inclusive na disciplina de
computacdo aplicada eu ensino muito a manusear esses softwares. Uso outros
recursos didaticos como quadro branco, pincel, eu gosto de explorar muito o quadro,
mas trago também o slide para apresentar, por exemplo, uma figura, uma peca de
engenharia que muitas vezes eu nao consigo desenhar, ndo tenho tanta habilidade
para desenhar no quadro, eu trago em figura para eles verificarem. Entdo eu fico
nessa dindmica de apresentacao, apresento videos também de execucao da pratica
da obra. Ainda ndo estou utilizando apostilas por questdo de tempo mesmo, ainda

nao montei a minha a postila.

Identifiquei que em sua pratica, o entrevistado utiliza com frequéncia e busca
se apropriar de recursos que possam dinamizar a sua aula, como: Datashow,
editores de textos, planilhas eletrbnicas, programas de criacdo e exibicdo de
apresentacoes, quadro branco, pincel e videos. Vale ressaltar que o entrevistado
demonstra interesse acerca dos recursos caracterizados como convencionais, Como
quadro e pincel, objetivando o aprofundamento das explica¢cées. JA com o programa
de exibicdo de apresentacoes, faz 0 uso de maneira estratégica, para ocupar uma
lacuna dentro de suas habilidades, pois reconhece néo ter aptidao para desenhar.
Portanto, ele se esforca para tornar a aula mais atrativa, através da utilizacdo dos

recursos que estao disponiveis.

A partir das praticas pedagogicas, procurei conhecer como ocorre a

avaliacdo da aprendizagem. O entrevistado comentou que no inicio do semestre
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discute o plano de ensino e os critérios de avaliagdo que serdo adotados ao longo
do periodo. Sobre a avaliacdo explicou:

(...) geralmente séao trés avaliagcbes individuais: na primeira, 70% para a
avaliacdo e 30% deixo para os trabalhos; na segunda, deixo 50% para cada; e na
terceira, eu volto para 70% para a avaliagdo e 30% deixo para os trabalhos”. N&o
faco avaliacdo em dupla e nem em trio de forma alguma. Mesmo que eu passe um
trabalho que seja igual para todos, estou passando um trabalho individual com o
objetivo de o aluno fazer ou tentar fazer o trabalho, porque a avaliacdo € em cima do
trabalho, entdo se ele fazer o trabalho de forma individual, ele ja vai estar estudando
para a prova. Ja quando eles fazem em grupo, eles dividem, eu passo dez questbes
e eles se dividem, ai imaginemos que eu tirei uma questdo para a prova, alguns
deles vao se prejudicar porque eles dividiram as partes. Percebi isso no semestre
passado, tinha uma questéo igual a do trabalho e s6 um aluno do grupo conseguiu

responder por ter tido sorte de ter ficado com aquela parte.

Identifiquei que ele adota procedimentos avaliativos que exigem dos alunos,
de fato, o interesse em estudar os assuntos, pois nao realiza testes em grupo,
mesmo que ocorra, a avaliagdo acontece individualmente. Ndo concentra a nota em
um Unico procedimento avaliativo, utiliza a prova e os trabalhos para obter a média,
havendo variacdo nos percentuais de pontos em cada avaliagdo. Ou seja, 0s
procedimentos adotados pelo professor instigam o aluno a fazer o estudo total do
conteudo, pois o discente precisa ter autonomia para efetuar as resolu¢cdes e assim

colaborar para o seu desempenho individual na disciplina.

Procurei identificar que estratégia de ensino tem desenvolvido na sua pratica

docente, o entrevistado explicou:

(...) eu gosto dos trabalhos praticos, esses trabalhos potencializam o ensino,
quando vocé coloca o aluno na atividade pratica, para trabalhar a relacédo
ensino/aprendizagem e tedrico/pratico € crucial porque 0 nosso curso como é
aplicado, ele vai executar, quando ele executa um servi¢o técnico e ele comprova
gue aquela relacdo tedrica com a pratica encaixa, deu certo, o aluno fica encantado,
ai ele se encanta pelo curso, ele se encanta por tudo. As visitas técnicas nas obras

também sdo um ponto muito importante.
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Pude compreender que o entrevistado prioriza a utilizagdo de trabalhos
praticos, porque para desempenha-los o aluno deve conhecer a teoria para poder
executar a pratica, devido a essa interdependéncia, promove a expansao da
aprendizagem do aluno. Em virtude do Bacharelado em Engenharia Civil ser um
curso aplicado, esse método de trabalho demonstra a visdo do professor em

contribuir com a formagao dos futuros profissionais da engenharia.

Dificuldades sentidas

Um dos objetivos deste estudo é conhecer e compreender que dificuldades
sentem os professores bacharéis envolvidos no exercicio da docéncia. O

entrevistado argumentou:

(...) de inicio eu sentia muita inseguranca, eu ndo tinha aquela confianca tdo
grande logo no comeco, porgue como era a minha primeira experiéncia, a minha
primeira vez como professor, eu estava me reconhecendo e me descobrindo de
como atuar de uma maneira mais clara, que eu conseguisse passar o conhecimento
para a pessoa entender, entdo essa era a minha preocupacéao logo de imediato. Mas
nao foi uma dificuldade tdo grande porque eu percebia que eu conseguia transmitir
esse conhecimento, a partir do momento que eu consegui perceber que estava
passando conhecimento eu consegui me sentir seguro nas atividades docentes. De
inicio foi essa inseguranca de saber se ia ser bem aceito ou ndo ser aceito, porque
era 0 meu primeiro contato, eu me tornei professor, me jogaram cinco ou seis
disciplinas e vai para sala de aula, prepara o contetddo, nos entregam a ementa da
disciplina, porém so te ddo essa ementa, mas ndo sabe de que forma vai seguir
essa ementa, se vocé nunca ministrou aquela disciplina por exemplo, como voceé vai
passar e seguir da maneira correta? Claro vocé vai pegar um livro, ja tem uma boa
experiéncia de como proceder porque VOcé ja passou por aquela situacdo como

aluno, como discente.

Identifiquei que no inicio da carreira no magistério, o entrevistado sentiu

dificuldades relacionadas a falta de seguranca para ensinar, justificando-se pela total
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auséncia de experiéncia como docente. Com o passar do tempo, essa dificuldade foi
amenizando pela afinidade que ele ja demonstrava e isso contribuiu para que

ocorresse uma evolucdo progressiva acerca da sua atuacdo como professor.

Outra dificuldade que surgiu para o entrevistado foi receber as primeiras
disciplinas, logo, teria que elaborar os documentos que fazem parte da rotina do
professor, como: plano de aula, plano de ensino e outros. Porém, pela falta de
experiéncia, surgiam todas as duvidas possiveis e ele ndo sabia o que fazer, por
onde comecar e se iria fazer corretamente. O que ainda auxiliava eram algumas
percep¢cbes enquanto aluno, ao observar cuidadosamente as aulas de seus

professores.

Estratégias para ultrapassar as dificuldades

E importante conhecer as estratégias que os professores desenvolvem para
ultrapassar as dificuldades que enfrentam nas atividades relacionadas a sua

carreira. O entrevistado expressou que:

(...) essas dificuldades sdo lapidadas, na minha opinido, pela experiéncia na
sala de aula, a partir do momento que vocé comeca a viver essa rotina
intensamente, comeca todos os dias ir para as aulas, ter aquela rotina de preparar
aulas, vocé consegue quebrar essa inseguranca. Porque vocé vai ganhando
experiéncia e isso € um processo natural, entdo vocé vai melhorando a didética, a
diccéo, as colocacdes, as reflexdes na sala de aula juntamente com o0s alunos. Isso
serve também para qualquer especificidade, seja docente, seja ele profissional. Eu
tenho essa visdo. No caso do professor € na experiéncia de sala de aula, com a
experiéncia de ministrar uma palestra, vai ter um publico maior, no inicio da aquele
friozinho na barriga, se sente meio desconfortavel, mas a partir do momento que é

da sua area, que é do seu conhecimento, isso flui naturalmente.

Pude perceber que o entrevistado apontou como uma das alternativas para
ultrapassar as dificuldades, a propria vivéncia em sala de aula, porque através das

experiéncias no magistério o trabalho docente vai se aperfeicoando e
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desenvolvendo as habilidades como: oratéria, uso de recursos didaticos,

planejamento e outros. Diante disso, exemplificou:

(...) quando eu chego em uma disciplina que eu ja exerci antes na parte
profissional e quando eu chego na parte didatica, nossa... Eu ganho um potencial
gigantesco porque eu trago aquela situacdo real que eu vivi, entdo eu concilio a
minha aula com a pratica, que € um dos pontos cruciais para o engenheiro civil.
Imaginemos que vocé esta passando no quadro um monte de teorias, por exemplo,
uma viga armada que esta passando de forma tedrica, s6 que na pratica funciona de
uma forma um pouco diferente, porque vocé vai para a execucdo, entdo ha um
método um pouco diferente, entdo vocé trazendo essa bagagem que vivenciou
profissionalmente como engenheiro para a sala de aula, como professor/engenheiro,

€ muito importante, ganha um potencial gigantesco com os alunos.

As minhas aulas das disciplinas especificas sdo todas voltadas para
situacdes praticas, eu coloco muitas situacdes que eu vivi, entdo gracas a Deus eu
tenho essa experiéncia profissional que me ajuda bastante. Mas quando era uma
disciplina nova que eu estava meio “enferrujado” de conhecimento, era mais
complicado, mesmo a gente tendo uma graduacdo de cinco anos. Quando vocé é
docente, pelo menos eu, consigo ver o assunto mais claro nos livros do que quando

eu era discente.

Compreendi que outra maneira de superar as dificuldades seria ter
experiéncias prévias de atuacao profissional além do magistério, porque a partir das
acOes vivenciadas enquanto profissional atuante na engenharia civil, ao iniciar a
profissdo docente, o entrevistado sentiu mais comodidade em trabalhar em
disciplinas que se relacionavam com as praticas que ele exercia antes de ingressar
no magistério. Porém, ao receber uma disciplina nova, sem muita afinidade, ele
precisaria dispensar um tempo maior para atualizar seus conhecimentos, no entanto,
0 entrevistado demonstrou também que atualmente consegue compreender as

leituras das obras com mais facilidade do que quando era estudante.

Para evidenciar o quanto a experiéncia colabora com o amadurecimento
profissional, na visdo do entrevistado, ele relatou que no processo de ingresso do

concurso publico para docente, se ele fosse realiza-lo atualmente, afirmou que se
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sairia muito melhor do que quando participou do concurso. A justificativa foi em
virtude de ter construido, a partir da vivéncia em sala de aula e experiéncia
profissional como engenheiro, um acumulo de conhecimentos que se

complementam e fortalecem o seu perfil profissional.

Os relatos dos professores expressam algumas situacoes relacionadas com
o caminho percorrido durante a sua formacao inicial que para além do bacharel
ainda inclui um curso de pés-graduacéo, o interesse pelo campo educacional, uso
de estratégias pedagdgicas em sala de aula e motivacdes para 0 aprimoramento

docente. Os relatos evidenciam entusiasmo pela atividade docente.

Em contrapartida, as respostas demonstram algumas incertezas diante da
atuacdo docente, justificando-se pela formacdo académica obtida por esses
profissionais ndo pertencer a nenhuma das areas da licenciatura, pois é essa a
formacdo que de fato qualifica o sujeito para exercer a docéncia. Porém, o0s
bacharéis que se identificam com area educacional, tem a possibilidade de ingressar

e seguir sua carreira também como professores.

Os professores revelaram ideias distintas acerca do exercicio docente.
Enquanto o PB 1 ndo possuia experiéncia profissional antes de ingressar na Ufopa,
0s outros dois professores ja possuiam alguma experiéncia anterior. O PB 2 tinha
experiéncia no Ensino Médio Técnico e o PB 3 no ensino de graduacdo na
modalidade a distancia, isso demonstrou que suas experiéncias nha docéncia

também foram distintas.

Sobre a visdo da profissdo docente, os entrevistados PB 1 e PB 3
mostraram partilhar alguns posicionamentos, pois salientaram que a sua formacgao
em bacharelado ndo forneceu os conhecimentos pedagdgicos que sao relevantes
para a pratica docente. Mostraram considerar importante a forma como o professor
se comunica com os estudantes, para que ndo se comprometa o entendimento entre
aluno e professor. Demonstraram ainda possuir afinidades com 0s conhecimentos
pedagdgicos, entre eles a utilizacdo de metodologias de ensino diversas e métodos
avaliativos nao tradicionais, justificando-se pelo interesse de ambos pela docéncia.
Por outro lado, o entrevistado PB 2 ndo se referiu aos conhecimentos pedagogicos e

argumentou que somente 0s conhecimentos da area Sao necessarios.
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As préaticas pedagdgicas dos entrevistados PB 1 e PB 3 se assemelham,
exploram certa variedade de recursos didaticos para que possa potencializar o
ensino, como recursos tecnologicos e aulas praticas. O PB 2 se posicionou com uma
postura docente mais tradicional, e fez a tentativa de explorar alguns recursos
tecnologicos, mas, em seguida, retornou a sua pratica inicial em que fazia a
indicacao do livro a ser utilizado. Porém, mesmo antecipando o material que seria
exigido, as avaliacbes e os rendimentos dos alunos ndo eram satisfatérios. Além
disso, ndo adota métodos experimentais no ensino da Fisica, acreditando que isso
pode causar comodismo e comprometer o desempenho dos alunos acerca da
resolucdo de calculos. No capitulo seguinte sera apresentado as consideracfes

finais construidas a partir dos resultados desta investigacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo apresento uma sintese dos principais resultados deste
estudo, que objetivou conhecer a atuacdo do professor bacharel, em particular, as
suas praticas docentes e a construcdo da sua profissionalidade, na perspectiva dos
proprios professores. O estudo envolveu trés professores bacharéis do curso de
Engenharia Civil, da Universidade Federal do Oeste do Para, Campus lItaituba. No
desenvolvimento deste trabalho foi evidenciado a importancia dos conhecimentos
pedagogicos para o professor que nao foi formado para a docéncia, com a finalidade
de promover uma melhor relacédo de ensino e de aprendizagem com os alunos de

graduacéo.

A pertinéncia desta pesquisa, ficou demonstrada ao retratar uma realidade
vivenciada por diversos professores que atuam nas instituicdes de ensino superior,
publicas ou privadas, no Brasil. Profissionais que possuem uma formacéo inicial ao
nivel de um curso de bacharelado, ou seja, cuja formacdo Ihes forneceu uma
qualificacdo para desempenhar uma profissdo que ndo o exercicio da docéncia. No
entanto, pelas mais diversas razdes, a sala de aula se tornou o campo de atuacao
destes profissionais. Outro destaque, € pela pouca producdo de pesquisas
associadas ao trabalho do professor bacharel, em especifico, os profissionais que
atuam no curso de graduagdo em Engenharia Civil. Logo, essa baixa producéo
relacionada a esse tema, foi identificada a partir de consultas realizadas no Catalogo

de Teses & Dissertacfes — CAPES.

Os objetivos especificos propostos nesta investigacao foram evidenciados a

partir de uma andlise baseada nas informacdes coletadas junto aos participantes,
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procurando conhecer 0s aspectos relacionados a atuagédo docente dos bacharéis no

ensino de graduacgao e que serédo apresentados a seguir:

a) RazbOes que levaram estes profissionais a ingressarem na carreira

docente.

As principais motivagdes que conduziram o0s trés professores envolvidos
nesta pesquisa a se tornarem docentes podem ser explicadas, primeiramente, por
demonstrarem anseios por essa atuacao profissional, seja por inspiracdo em seus
professores ou por possuirem afinidades com os conhecimentos pedagdgicos que
envolvem a docéncia. Nessa perspectiva, Behrens (2011) corrobora ao argumentar
que a maioria dos professores universitarios ndo possuem conhecimentos
pedagogicos, por essa razdo, desempenham a sua docéncia baseada nas velhas
praticas de seus professores. Demonstrou-se que no caso dos professores
envolvidos nesta investigacdo ndo foi diferente, eles também foram inspirados por

seus professores.

Os trés participantes ingressaram na docéncia da Universidade Federal do
Oeste do Para, desde o ano de 2017, com excecao do terceiro entrevistado que
ingressou em 2018. Alguns deles ingressaram no magistério superior possuindo
alguma experiéncia na docéncia ou em outra area. O PB 1 ingressou na carreira
docente ap0s terminar a sua formacdo de Engenharia e nunca desempenhou outras
funcdes relacionadas com a mesma. O PB 2 teve atuacdo como professor na
educacado basica e o PB 3 trabalhou no ensino superior, no curso de Engenharia
Civil de uma instituicdo privada de ensino, que oferta curso de graduacdo na

modalidade a distancia, e também possuia experiéncia anterior como engenheiro.

O ingresso na docéncia da Universidade Federal do Oeste do Par4, para
todos os participantes, ocorreu por intermédio de aprovagdo em concurso publico
para o magistério superior regido por edital, por almejarem e se identificarem com
essa area de atuacao. Esse documento oficial contemplava todas as etapas do
concurso, determinando quais requisitos seriam eliminatérios ou classificatorios,
requisitos de formacao inicial e pds-graduacdo para investidura no cargo publico.
Inclusive, mesmo os candidatos sendo profissionais bacharéis, foram exigidas

competéncias acerca de conhecimentos didaticos, tendo que realizar uma aula
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sobre um determinado tema, relacionado a area de formacao e definidos por sorteio.
Esta foi uma etapa importante do processo de selecao por ser de carater eliminatério
e desafiador, devido esses conhecimentos ainda nao fazerem parte da sua formacéao

académica inicial.

Atualmente, os trés professores dedicam-se exclusivamente a atividade
docente, por esta razdo, ndo podem possuir outro vinculo empregaticio. Cabe
destacar que o PB 1 além da docéncia, atualmente ocupa a funcéo de diretor do
campus, sendo esse o Unico cargo profissional fora da sala de aula. E o PB 3 que
declarou prestar servico com projetos de construgao civil, de maneira autbnoma,

logo, sem vinculo profissional.
b) A construcdo da profissionalidade do docente bacharel.

A partir dos dados obtidos pude identificar que, acerca do processo de
profissionalidade docente, os professores entrevistados além de terem realizado
suas formacdes iniciais em um curso de bacharelado, todos realizaram algum curso
de pés-graduacdo. Somente um, realizou na modalidade Lato Sensu, porém esta em
fase de conclusdo do Mestrado em Engenharia Civi. Os demais cursaram
exclusivamente a pos-graduacdo Stricto Sensu, dessa maneira, o PB 1 detém do
titulo de Mestre em Engenharia Civil e PB 2 o titulo de Doutor em Fisica.

Quanto ao processo de capacitacdo que também integra a profissionalidade
docente, todos os entrevistados concordaram ao relatar que os processos de
capacitacdo na Ufopa eram previstos no edital do concurso que participaram. O
referido edital previa que os candidatos admitidos tivessem a oportunidade de
realizar cursos de introducao ao servico publico e de introducdo a docéncia. Até a
data da realizacdo deste estudo, os professores néo tiveram acesso aos referidos
cursos, principalmente ao segundo curso, que seria muito pertinente para a sua
atuacédo. O PB 1 destacou que “os cursos de capacitagdo ofertados pela PROGEP
dificilmente abordam isso, s&do cursos mais voltados para 0s técnicos
administrativos”. Com isso, evidenciou-se que o setor responsavel pela capacitacado
dos servidores apresenta maior oferta de cursos ao setor administrativo, deixando

para segundo plano as acfes de capacitacdo aos docentes.



117

Nesse sentido, Libaneo (2008) destaca que a profissionalidade € constituida
a partir da profissionalizacdo e do profissionalismo. A profissionalizagédo do docente
diz respeito as condicdes que garantam seu exercicio profissional, oferecendo
qualidade naquilo que esta sendo executado, tais condi¢cdes se reportam a formacéao
académica e a formagdo continuada. O profissionalismo se relaciona ao
desempenho competente das atribuicbes, a responsabilidade e conduta ética
profissional. Portanto, ficou evidenciado que mesmo diante das dificuldades, como:
geograficas, de oferta de cursos de capacitacdo, eles demonstram interesse pelo

desenvolvimento de sua profissionalidade.

Um dos participantes também tomou conhecimento que um determinado
instituto da universidade localizado na sede, realizou um curso sobre metodologias
ativas aos seus docentes, em contrapartida, essa capacitacao deveria ser oferecida
a todos os professores, tanto da sede quanto dos campi. Percebe-se que na sede é
mais acessivel a articulacdo para a oferta de capacitacées sobre 0os conhecimentos
pedagogicos, em virtude da maior demanda de profissionais. Como 0s campi tem
um quadro funcional reduzido, torna-se mais dificil o préprio campus promover esse

tipo de evento.

Em consequéncia da dificuldade em participar de capacitacbes acerca de
conhecimentos pedagdgicos, entdo, de maneira autbnoma, todos os entrevistados
recorrem ao autodidatismo. Buscam leituras em diferentes materiais e ao dialogo

com outros profissionais, objetivando a troca de experiéncias.
c) Conhecer e descrever as praticas pedagogicas dos professores.

Ficou evidenciado que as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos dois
professores engenheiros civis (PB 1 e PB 3) apresentam certa variedade quanto ao
uso de recursos pedagogicos, como: computador, datashow, quadro, laboratério de
informatica, softwares especificos de engenharia, atividade de campo, projetos

arquitetbnicos, projetos estruturais, projetos hidrossanitarios.

Destacaram que para envolver os alunos do curso de graduacéo, por se
tratar de uma formagdo que envolve acdes praticas, eles fazem uso de aulas
experimentais e seminarios como estratégia didatica, objetivando a ampliagcdo da

aprendizagem por intermédio da relag&o tedrico-pratica.
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A pratica pedagogica desenvolvida pelo PB 1 acerca das aulas
experimentais, utilizou a obra da construgéo do prédio do Campus Itaituba como um
campo de estudo. O projeto de construcdo desse prédio, iria passar por algumas
alteracdes acerca do layout da estrutura das divisbes das salas, entdo o professor
propés em sua disciplina “Desenho I”, a elaboracdo de projetos que pudessem

apresentar solugdes ao problema.

O desenvolvimento das praticas pedagogicas do PB 3 relacionadas as aulas
experimentais, explorava a elaboracdo de projetos de construcao civil, maquetes de
edificacdes tanto populares quanto de padrdes mais elevados, pois essa era uma
estratégia que esse professor tinha para envolver os alunos. Também houve um
destaque acerca da realizacdo de seminarios em que o professor, além de utilizar
como método de ensino, trabalhava a desenvoltura, postura, diccdo e correcdo de
vicios no discurso dos alunos. Com isso, havia a tentativa de lapidar o aluno para
ser um possivel professor. Além de fazer uso do datashow, por possibilitar a
demonstracao de figuras ou pecas de engenharia, devido a sua pouca habilidade

com a producédo de desenhos.

A prética pedagodgica desenvolvida pelo PB 2, ocorria tradicionalmente com
a utilizacdo do quadro branco. No entanto, apés reclamacdes dos alunos acerca do
modo como era ensinado, ele passou a explorar outros recursos, como o datashow,
por observar que os outros professores utilizavam. Com isso, percebi que a
inquietacdo demonstrada pelos alunos foi 0 que motivou o professor a mudar sua
maneira de ensinar, que até entdo ndo explorava outros recursos além do método

tradicional.

Em se se tratando do processo avaliativo da aprendizagem, as respostas
mostraram que o0s professores adotam procedimentos distintos. O primeiro
entrevistado considera ser uma etapa complexa do trabalho do professor, evidenciou
interesse quanto ao uso de procedimentos praticos de avaliagcdo, por exigir os
conhecimentos prévios abordados no decorrer da disciplina. Em contrapartida,
pretendeu mudar esse método por outro, que na sua opinido se torna mais objetivo,
a prova escrita. Dessa maneira, demonstrou que o professor pode estar tendo uma

percepcdo equivocada acerca da avaliagdo, pois os trabalhos académicos
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desenvolvidos nas disciplinas também tém potencial para avaliar a aprendizagem,

além da prova escrita.

O segundo entrevistado se classificou como conservador acerca dos
procedimentos de avaliacdo. Como os alunos apresentavam muitas dificuldades
sobre os conhecimentos de Fisica, ele informava qual o exercicio iria vir na prova e
mesmo assim o desempenho dos alunos se revelou muito insuficiente, gerando
insatisfacdo até mesmo ao professor. Se posicionou desfavoravel aos trabalhos
académicos na disciplina que ministrou, pois como a Engenharia Civil se trata de
uma area de formacao que exige a ampla habilidade quanto a resolu¢éo de calculos,
isso poderia gerar certo comodismo acerca da aprendizagem, podendo
comprometer o rendimento dos alunos diante dos calculos em Fisica. Em
contrapartida, o terceiro entrevistado, ndo concentra seu procedimento avaliativo em
um anico método, faz uso tanto da prova escrita quanto de trabalhos académicos,

para posteriormente gerar a média dos alunos.

Esta pesquisa mostrou que os professores apresentam distintas estratégias
de ensino. O primeiro e o terceiro participante acreditam na potencialidade das
atividades préticas para contribuir nas relagdes do ensino e da aprendizagem no
curso de Engenharia Civil. Além disso, o PB 1 também recorre aos alunos como
monitores na disciplina, acreditando que esta colaboragéo de outros alunos favorece
a aprendizagem na medida em gue os alunos se sentem mais a vontade para
partilhar as duvidas com outros colegas mais velhos. Assim, a intermediacdo de
outro aluno promove um clima mais aberto para que os alunos possam se sentir

mais a vontade para fazerem seus questionamentos aos monitores.

A estratégia apresentada pelo segundo entrevistado foi de direcionar em que
condi¢cdes ou em que parte da Engenharia Civil os conhecimentos de Fisica serdo

aplicados, explorando o que de fato sera util no desempenho profissional.

Acerca dos processos do ensino e da aprendizagem nas disciplinas que
lecionam, os professores PB 1 e PB 3 entendem que o desembarago e comunicacao
precisam estar presentes na pratica docente, no sentido de atuar profissionalmente
sem timidez, com autoconfianca e de maneira agil. Demonstraram preocupacdo na

forma como a mensagem deve ser passada aos alunos e que além do tom de voz
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adequado, € preciso atentar se 0s alunos estdo conseguindo aprender. PB 3 definiu
objetivamente que “logo no comec¢o quando a gente entra, a gente ndo € professor,
a gente se torna professor”. O PB 2 destacou somente os conhecimentos da area,
nao sendo mencionado qualquer outro aspecto relacionado aos conhecimentos
pedagdgicos para o trabalho docente — somente o dominio dos conhecimentos

tedricos adquiridos na sua formacéao inicial parece ser relevante.

Quanto a importancia dos conhecimentos pedagdégicos, PB 1 e PB 3
reconheceram que estes sao relevantes, revelando que esse € um dos motivos que
podem originar alguma inseguranca principalmente no inicio do trabalho de um
professor bacharel. O PB 2 considera importante deter esse tipo de conhecimento,
mas questiona se estar atualizado é uma questdo pedagogica, pois ele se
posicionou afirmando que isso € uma responsabilidade do professor e ndo apenas

um dos fundamentos pedagdgicos para o trabalho docente.

Sendo assim, Cunha (2004) faz uma reflexdo sobre o magistério superior
mencionando que é bem diferente dos demais niveis de ensino. No entanto, ha a
ideia de quem sabe fazer, sabe ensinar e iSso proporcionou sustentacdo aos
processos de recrutamento dos professores. Com isso, evidencia-se a importancia
dos conhecimentos pedagdgicos para que possa pelo menos amenizar as
dificuldades diante da pratica docente. Os entrevistados acreditam que a pratica

profissional do professor pode conduzir o aperfeicoamento do trabalho docente.

d) Principais dificuldades dos professores bacharéis e possibilidades de

supera-las.

As palavras dos entrevistados expressaram as dificuldades sentidas pelos
professores bacharéis, conforme mencionadas a seguir: falta de experiéncia em sala
de aula, conhecimentos pedagdgicos e, algumas vezes, dificuldade em lidar com a
falta de interesse dos alunos. Um outro problema advém do numero reduzido de
professores que lecionam no curso de Engenharia Civil nesse Campus da
Universidade, o que obriga um docente a lecionar um grande namero de disciplinas,
inclusive as que ndo possui algum tipo de afinidade. A infraestrutura fisica deste

Campus foi também apontada como um aspecto negativo, pois como a universidade
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esta funcionando atualmente em um prédio provisorio, ndo possui um espacgo

adequado.

Em relacdo as dificuldades na aprendizagem em Fisica, estas sé&o
encaradas como um problema recorrente. O PB 2 desde que foi professor no ensino
médio se depara com esta situacdo, atualmente, no ensino superior, a realidade nao
€ muito diferente. O professor indicou que uma maneira de superar as dificuldades
com relacdo ao ensino de Fisica, seria 0 aluno aprender de fato as no¢des de Fisica
no ensino meédio. Outra alternativa seria a disponibilidade de uma equipe
multiprofissional que possa auxiliar os professores diante das dificuldades dos
discentes e da atuacdo do professor. Por fim, para contribuir na superacédo das
dificuldades, seria relevante considerar as experiéncias prévias na atuacdo como

professor ou como profissional bacharel.

Outra dificuldade foi quanto a elaboragdo de documentos que fazem parte
da rotina do professor, como: plano de aula, plano de ensino, diario de classe e
outros. Estes nao fizeram parte do cotidiano no periodo de formacéo, logo, ao atuar
na docéncia estes professores precisam aprender a elaborar minuciosamente esses

documentos, mesmo que possa parecer um procedimento burocréatico.

Acerca dos aspectos de superacdo das dificuldades, Pimenta (2002)
comenta sobre a qualidade nos resultados do ensino de graduacdo e aponta para a
importancia da preparacao tanto no campo especifico quanto no campo pedagdgico,
pois ambos o0s conhecimentos colaboram com o trabalho desenvolvido pelo

professor.

Para alcancar a superacdo de tais dificuldades, o0s participantes
demonstraram que a prOpria vivéncia em sala de aula pode impulsionar esse
amadurecimento profissional, porque através das experiéncias no magistério, o
trabalho docente vai se aperfeicoando e desenvolvendo as habilidades como
oratoria, uso de recursos didaticos, planejamento e outros. Foi também sugerido a
criagdo de politicas pedagogicas e atividades de interacdo extraclasse para trazer o
aluno para mais perto da universidade, tais como a oferta de treinamentos, cursos
de introducéo a docéncia e praticas pedagogicas aos professores. Estes apontaram

a necessidade de investimento em infraestrutura fisica.
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A realizacdo do estudo preliminar teve como principal contributo colaborar
com o desenvolvimento da entrevista realizada junto aos sujeitos desta pesquisa e,
assim, ter possibiltado conhecer algumas percepcdes acerca da atuacao
profissional do professor bacharel antes de ter tido contato com as respostas dos
sujeitos que fizeram parte desta investigacdo. Também possibilitou uma percepcao
inicial sobre algumas dificuldades que os professores bacharéis enfrentam como,
por exemplo, a falta de ideias para a utilizacdo de metodologias que facilitem o

ensino aos alunos, a partir da pratica dos conhecimentos pedagdgicos.

As dificuldades que tive durante a realizacdo desta investigac&do se reportam
ao acumulo das minhas atividades profissionais enquanto Bibliotecario e professor,
pois ocorreram de maneira simultanea ao periodo em gque desenvolvi esta pesquisa,
tornando minha rotina muito intensa e, em alguns momentos, tendo que priorizar
uma atividade em detrimento de outra. N&o tive dificuldades relacionadas ao contato
com os participantes, pois atuo profissionalmente na mesma instituicdo em que eles
desenvolvem a sua pratica docente e se disponibilizaram a contribuir com a minha
pesquisa, acreditando na relevancia que esse tema apresenta diante da realidade

vivenciada pelos professores bacharéis.

Esta pesquisa me proporcionou compreender e refletir como os professores
de Engenharia Civil entendem a sua atividade enquanto docentes que n&o foram
formados para serem docentes. Puderam evidenciar os desafios que ocorrem
distintamente entre eles e as possibilidades de supera-las. Cada um com sua

caracteristica de trabalho, sendo mais tradicional ou ndo, mais pragmatico ou nao.

Apés a realizacdo desta investigacdo, sera dado retorno a instituicdo
pesquisada por meio de planejamento e execucdo de uma formacdo que visa a
capacitacdo docente acerca de métodos de ensino que podem ser utilizados pelos
professores do curso de Engenharia Civil em sala de aula. Outra acdo sera a
apresentacao os resultados desta pesquisa aos professores participantes e demais

membros da comunidade académica.

Para além dos resultados obtidos que conduziram ao alcance dos objetivos
propostos, percebi outras vertentes que podem ser exploradas futuramente. Desse

modo, emergiu uma questéo relacionada a esse tema, que néo foi contemplado em
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minha pesquisa e que pode ser explorada em pesquisas futuras. Levando em
consideracdo o contexto em que a UFOPA estd inserida, mais precisamente na
Amazbnia brasileira e por possuir alunos indigenas, surgiu a inquietacdo em
conhecer as percepcbes dos discentes indigenas relacionadas as praticas
pedagdgicas que sdo desenvolvidas pelos professores no ensino de graduacéo,
considerando que a turma ndo é composta exclusivamente por alunos indigenas.
Desse modo, recomenda-se a realizacdo de outros estudos para atender a essa
questao e identificar outras perspectivas, pois ndo se pretendeu esgotar as reflexdes

a respeito do objeto explorado neste estudo.
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APENDICE A - Questionario aplicado no estudo preliminar
UNIVERSIDADE DO VALE DO TAQUARI — UNIVATES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
MESTRADO EM ENSINO

QUESTIONARIO

Nome:

Idade:

1 Qual sua Formacéo inicial?

2 Possui Pos-graduacéo, qual (ais)?

3 H& quantos anos atua na docéncia?

4 Como vocé ingressou ha docéncia?

5 Conhece a Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que possibilita a formacao

pedagogica para bacharéis e tecndlogos? Sim Néao

6 Considera necessaria a formacao pedagogica? Justifique.
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7 Possui alguma formacéo pedagdgica em virtude desta Resolucao?
SIM NAO

Se respondeu sim, indique as formacdes realizadas:

8 Pretende realizar alguma? SIM NAO.

Se respondeu sim, indique a formac&o:

9 Qual a sua opini&do acerca desta Resolugéo?

10 Além da docéncia vocé exerce outra atividade profissional? SIM NAO.
Qual?

11 Ao ingressar na profissdo docente vocé recebeu alguma orientagdo ou

capacitacdo? Diga qual.

12 Quais os desafios e/ou dificuldades na sua atuacao enquanto professor?

13 O que vocé faz para aperfeicoar a sua pratica docente?

Obrigado pela sua colaboracéo.
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APENDICE B - Roteiro da Entrevista

Introducéo

e Agradecer pela colaboracéo e esclarecer o objetivo do estudo [as praticas
docentes dos professores bacharéis que lecionam na graduacdo] e o
objetivo da entrevista [identificar como estes profissionais ingressaram na
docéncia; como constroem a sua profissionalidade; quais praticas
pedagogicas utilizam em sala de aula e conhecer as principais
dificuldades dos professores bacharéis na carreira docente].

e Explicar como seré a entrevista: farei algumas perguntas relacionadas ao
ingresso na carreira docente e as praticas pedagadgicas.

e Orientar que ndo ha respostas certas ou erradas e que o almejado é

conhecer a sua opinido (Trata-se de um dialogo sigiloso).

Sobre a carreira docente

1 Qual a sua formacéo académica?

2 Desde quando exerce a funcdo docente na Universidade Federal do Oeste do
Para?

3 Tinha exercido fun¢gbes docentes anteriormente? Se sim, especifigue em que
nivel de ensino e fale um pouco sobre essa experiéncia?

4 Exerce outras atividades profissionais?

5 Como ocorreu 0 seu processo de ingresso na docéncia da Universidade Federal
do Oeste do Para?

6 Que requisitos e conhecimentos lhe foram exigidos para exercer as funcdes
docentes?

7 Que conhecimentos considera necessarios para desempenhar as funcdes
docentes?

8 Considera importante ter conhecimentos pedagobgicos para ingressar na
docéncia?

9 Como os conhecimentos tedricos adquiridos na sua formacdao inicial contribuem

para o seu trabalho docente?
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Praticas pedagdgicas dos professores bacharéis

1 Como docente que atua no Ensino Superior, que dificuldades sente ou sentiu
no exercicio da docéncia? Explique.

2 Caso a resposta seja positiva, o que pode ser feito para ajudar a ultrapassar
essa dificuldade?
Que tipo de recursos didaticos vocé utiliza em suas aulas?

4 Descreva as suas praticas de avaliacdo da aprendizagem. Como se preparou
para realizar as avaliagdes dos alunos?

5 A universidade oferece capacitacdo acerca de conhecimentos pedagdgicos
para os docentes? Comente.

6 De maneira autbnoma o que vocé tem feito para adquirir os conhecimentos
pedagdgicos necessarios as funcdes docentes?

7 Que estratégia de ensino tem desenvolvido na sua pratica docente que

considera interessante partilhar?

Finalizacao

o Agradecer a contribuicdo das informacdes cedidas e a sinceridade nas

respostas que certamente serdo relevantes para o0 meu estudo.
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APENDICE C - Termo de concordancia da direcéo da instituicdo de ensino

Ao Senhor Diretor do Campus Itaituba da Universidade Federal do Oeste do

Para (Ufopa).

Eu, Ronne Clayton de Castro Gongalves, aluno regularmente matriculado no Curso
de Pés-graduacdo Stricto Sensu, Mestrado Académico em Ensino da Universidade
Vale do Taquari (UNIVATES), de Lajeado - RS, venho solicitar a autorizacédo para
coletar dados nesta instituicdo de ensino, para a realizagdo de minha pesquisa de
Mestrado, intitulada: “AS PRATICAS PEDAGOGICAS DO PROFESSOR
BACHAREL NO ENSINO SUPERIOR”, tendo como objetivo geral: Investigar como
os professores bacharéis trabalham com as praticas pedagodgicas no ensino de
graduacéo.

Desde ja, agradeco a possivel colaboragdo, visto que a pesquisa pode
contribuir para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem da instituicdo, além de

ser significativa para o grupo de pesquisa do qual faco parte.

JOSE ARNALDO ROCHA
Mestrando em Ensino — UNIVATES
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APENDICE D - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Curso de Pés-graduacao Stricto Sensu, Mestrado Académico em Ensino, da
Universidade Vale do Taquari (UNIVATES). Pesquisa intitulada: AS PRATICAS
PEDAGOGICAS DO PROFESSOR BACHAREL NO ENSINO SUPERIOR.

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa. Abaixo contém todas
as informacdes necessarias para a realizacdo da mesma. Sua colaboracdo neste
estudo sera de grande importancia, mas, se desistir a qualquer momento, isso nao
lhe causara nenhum prejuizo.

Esta pesquisa tem como objetivo geral, Investigar as praticas docentes e a
construcdo da profissionalidade dos professores bacharéis que lecionam na
graduacéo, levando em consideracdo que a sua formacao ndo incorporou qualquer
conhecimento especifico para o desenvolvimento da atividade docente.

Os objetivos especificos sdo: Conhecer as razbes que levaram estes
profissionais a ingressarem na carreira docente; Investigar como se constroi a
profissionalidade do docente bacharel; Conhecer e descrever as praticas
pedagdgicas dos professores; Identificar as principais dificuldades dos professores
bacharéis e possibilidades de supera-las.

Sera informado(a) sobre os resultados da pesquisa, mantendo sua
identificacdo anénima. As transcricbes gravadas das entrevistas serdo guardadas
em local seguro, sendo que esses dados serdo utilizados somente para esta
pesquisa. Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara em
poder do pesquisador e outra ficara com o participante desta investigacao.

A participacdo no estudo ndo acarretara custos para o participante e nao

sera disponivel nenhuma compensacao financeira adicional.

Assinatura do Participante Data

JOSE ARNALDO ROCHA — Mestrando Data



